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APRESENTACAO

A coletinea Didlogos entre lugares II: Lingua(gem),
educacao e literatura traz discussoes que abordam varias areas de
estudos. Essa diversidade é compreendida como uma colaboracéo
para um proficuo didlogo entre diferentes linguagens. Incide neste
sentido, a relacdo dialogada desses lugares de pesquisa, de
acontecimentos, de manifestacdes que se articulam para que se
desdobrem em vozes que serdo ouvidas, compreendidas e
discutidas nos ambitos académicos e/ou outros lugares nos quais as
condicoes de pesquisadores sejam reveladas como lugares
multiplos de reivindicacdes.

Compreendendo a importancia desses didlogos, nossas
discussoes iniciais trazem o artigo A educacdo em Aristoteles:
uma necessaria volta aos classicos, no qual, os pesquisadores
Juliano Xavier da Silva Costa, Eva da Silva Alves e José Maiko Farias
Amim apresentam reflexdes acerca da concepcdo de educacdo em
Aristoteles, esbocando as relacdes que o fildsofo grego estabeleceu
entre ética, politica e educacdo. As reflexdes apontam para a
indispensavel necessidade de se pensar uma educacao integral, que
veja o homem em todos os seus aspectos e, principalmente, o
homem em relacdo com os outros, com a cidade, visto que a
educacao visa a formacdo de bons cidadaos, cujo resultado sera
sentido por todos, em todas as instancias sociais. Dai a necessidade
de uma volta a concepcao classica de educacdo: devemos (re)
pensar a educacdo de forma a ndo a desvincular da ética e da
politica, buscando inserir em nossas reflexdes e acdes educacionais
as inesgotaveis contribuicdes dos classicos acerca da educacao.
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No artigo A politica piblica brasileira e o percurso
avaliativo do Ensino Superior as autoras Neidimar Vieira Lopes
Gonzales, Tania Regina Raitz e Verdnica Gesser discutem sobre
percurso da avaliacdo do ensino superior brasileiro. O objetivo foi
compreender o processo inicial e o percurso das politicas publicas
para avaliar o ensino superior no Brasil. Trata-se de uma pesquisa
de revisdo de literatura de carater descritivo. Para embasamento
tedrico a pesquisa utilizou-se os estudos de Freitas e Verhine
(2012), Vianna (2014) e Luft (2018). O estudo revela que as
praticas avaliativas desenvolvidas nos diferentes paises tornam
possiveis compreender as mudancas referentes a educacao que
acontecem no mundo globalizado, uma vez que os governantes em
ambito nacional e internacional se valem das avaliacdes normativas
e padronizadas como mecanismos para controlar (regular),
fiscalizar e prestar contas, bem como reformar os seus sistemas
educativos. Identificou-se que o Brasil tem investido em politicas
publicas para a avaliacdo da educacdo superior, promovendo
mudancas no processo avaliativo desde o ano de 1983 com a criacao
do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU) e
outros, até a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao
Superior, o Sinaes, por meio da Lein. 10.861, de 2004, que ainda esta
em vigor.

O artigo Perspectivas do Programa Escola Novo Tempo
para promocido da pluralidade cultural e linguistica em
Rondonia: um estudo em contexto escolar da fronteira Brasil-
Bolivia, da autora Bethania Moreira da Silva Santos, apresenta
resultados de uma pesquisa sobre as possibilidades de
favorecimento de flexibilizacdo de curriculos da escolar de tempo
integral para a Promocéao da Pluralidade Cultural e Linguistica em
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Rondonia. A pesquisa teve como objetivo geral: analisar as
perspectivas do Programa Escola Novo Tempo e seu
desenvolvimento no municipio de Guajara-Mirim fronteira com a
Bolivia. A pesquisa de cunho bibliografico, documental e de campo
foi desenvolvida no periodo de agosto a novembro 2019.
Subsidiaram as discussdes, entre outros autores, Santos (2000);
Walsh (2009); Santomé (2013). Os resultados apresentados
evidenciam que a pedagogia da presenca faz toda a diferenca na
mudanca de comportamento dos estudantes e da comunidade
escolar tornando-o bastante favoravel para promocdo da
pluralidade cultural e linguistica em Rondénia, em especifico a
escola da fronteira.

O artigo Formacio inicial de professores e modalidade da
educacio a distincia para a educacio inclusiva, das
pesquisadoras Vera Monica Queiroz Fernandes Aguiar e Regina
Célia Linhares Hostins, apresenta reflexdes no sentido de que ha
muito a ser feito para que se consolidem politicas publicas de
educacdo especial na escola e na sociedade. A Declaracio de
Salamanca demarcou principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. As discussodes e analises foram
baseadas nos estudos de Novoa (1992), Aguiar; Duarte (2005),
Silva; Castro (2008), Mainardes; Marcondes (2009), Ball (2014),
Grimm; Sossai; Segabinazzi (2016), André (2009) e Packer (2017).

Discussdes sobre questdes historicas, teoricas e
metodoldgicas da educacéo de surdos, reforcando a importancia da
Lingua Brasileira de Sinais no processo educativo, social, politico e
cultural sdo apresentadas no artigo A importincia da lingua de
sinais para a formacio da identidade e cultura surda: da

trajetoria histérica a experiéncia em Ji-Parana-RO, das
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pesquisadoras Maria de Lourdes Vargas, Maria Cecilia Correa de
Souza e Jaqueline Custodio Chagas Soares. Entrelacando a teoria
com a pratica, as autoras apresentam experiéncias sobre a inclusdo
de pessoas surdas no processo educacional do municipio de Ji-
Parana-RO, ressaltando assim, a relevancia do contato entre os
estudantes surdos e a aprendizagem da Libras para o
empoderamento e desenvolvimento da Comunidade Surda.

Em A formacdo docente: uma pratica reflexiva para a
transformacdo, a pesquisadora Vera Moénica Queiroz Fernandes
Aguiar realiza uma andlise sobre a formacdo do professor
direcionada a pratica reflexiva, conjecturando acerca da respectiva
transformacao que abrange o processo de aprendizagem. O texto
debate que, para o sucesso do académico, apds o término do curso,
devem concorrer diversas fontes, dentre elas a pratica de um
professor dotado de sabedoria intelectual, psicoldgica e espiritual,
desde que a instituicdo prime pela qualificacdo de seu corpo
docente. Em virtude das novas tendéncias atinentes ao sistema
educacional e do mercado de trabalho, exige-se, por parte dos
profissionais, habilidades, competéncia e compromisso.

As pesquisadoras Adriana Fernandes, Rita de Céssia Pessoa
Nocetti e Selena Castiel, no artigo A virada linguistica e as
concepcoes de lingua e linguagem numa perspectiva filoséfica:
contribuicoes para os estudos da Filosofia da Linguagem,
apresentam algumas reflexdes sobre a “virada linguistica” ocorrida
durante o século XX e as concepgdes de lingua e linguagem numa
perspectiva filosofica. Como proposta inicial, as autoras discutem
sobre a virada através das proposicdes tedrico-filoséticas desse
contexto, considerando, principalmente, as contribuicdes de
autores como Gadamer, Wittgenstein, Habermas, Austin, Saussure
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e Humboldt. Assim, como estratégia metodoldgica, as autoras
realizam um percurso de leituras desde as primeiras investigacoes
na historia das linguas, a fim de interpretarem suas contribuicdes
para os estudos da filosofia da linguagem. Para tanto,
fundamentaram as discussdes e andlises em alguns pressupostos
teoricos delineados por Mikhail Bakhtin, em especial no que diz
respeito aos conceitos de lingua e linguagem, numa perspectiva
filosofica, e outros conceitos relacionados, considerados
fundamentais para detectar a reflexao que deles resulta.

Nas discussdes apresentadas no texto Ensino remoto na
educacido basica: desafios, possibilidades e perspectivas da
pratica docente das escolas multisseriadas municipais de Nova
Mamoré, as pesquisadoras Ely Sandra Carvalho de Oliveira e
Leidiane Ferreira Silva trazem resultados de uma pesquisa realizada
sobre o ensino remoto ofertado para alunos da zona rural do
municipio de Nova Mamoré-RO. Diante do contexto pandémico
causado pela Covid-19, verificaram que as dificuldades fizeram com
que os professores ressignificassem suas praticas para ensinar sem
a presenca fisica do aluno.

O estudo realizado por Alyne de Fatima Lourenco dos
Santos, Augusto Rodrigues de Sousa, Joao Paulo Silva Martins, O
corpo como espaco de interdisciplinaridade: o diadlogo entre a
filosofia e a educacdo fisica, traz contribuicdes relevantes ao
problematizar a interdisciplinaridade e a fragmentacéo curricular.
Defende a Educacio Integral como forma de integrar diferentes
saberes e possibilidades de ser efetivo, como possibilidade de
experiéncias de integracdo nado s6 dos professores, mas, também,
das instituicGes. A proposta almeja que as instituicdes de ensino
possam ampliar os horizontes e superar a fragmentacéo curricular
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que impossibilita o relacionamento espontineo entre o
conhecimento do corpo com a vida cotidiana.

No artigo O trabalho docente na construcio do
conhecimento: os desafios enfrentados pelos professores, os
autores Edney Costa Souza, Tania Regina Raitz e Fabio Rychecki
Hecktheuer, por meio de um estudo bibliografico procuram
evidenciar como o trabalho docente pode influenciar na construcdo
de uma sociedade justa e igualitaria. O artigo foi fundamentado nos
estudos de Gadotti (1998), Névoa (2019), Cani e Segnini (2020).
Refletindo sobre as caracteristicas que preconizam o trabalho
docente e a pratica no dia a dia a pesquisa evidencia que o professor
assume uma carga intensa de trabalho, pois além de desenvolver o
seu trabalho com qualidade, necessita se desdobrar para atender as
necessidades oriundas do sistema, que vao desde o planejamento de
aulas a acOes burocraticas administrativas. Dessa forma, os autores
consideram a importancia de as instituicdes terem um olhar
humanizado frente as praticas docentes, no sentido de
compreender que os professores, antes de ser um profissional,
também é humano, com falhas, problemas pessoais. Diante disso o
conhecimento e o trabalho docente devem ser pensados a partir de
espacos democraticos, a fim de formar uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Por meio da pesquisa bibliografica, no artigo A pratica
educativa lidica como ferramenta de linguagem para o processo
de ensino e aprendizagem, as autoras Deigna Lais Oliviak, Sdmia
de Oliveira Brito Freire e Selena Castiel Gualberto Lima discutem
sobre a pratica educativa ludica como ferramenta de linguagem
para o processo de ensino e aprendizagem. A autoras trazem
evidéncias que o estimulo e a criatividade sdo pontes prazerosas

14
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para o desenvolvimento do ensino, consubstanciando a construcao
plena através do ladico. Os resultados apontam que através das
ferramentas pedagodgicas baseadas no ludico e num ambiente
motivador, a aprendizagem ocorre de maneira mais estimuladora,
vislumbrando o desenvolvimento de dimensdes que possibilitam a
integralidade dos saberes.

A pesquisadora Daiany da Silva Ferreira apresenta-nos
interessantes reflexdes sobre o0 uso dos mapas conceituais no ensino
da Fisica. No artigo Mapas conceituais - uma abordagem
reflexivo-analitica a respeito da aprendizagem com significado,
a pesquisadora discute conceitos a partir de autores como Dantas,
et al. (2018), Souza Junior et al. (2017), Rocha e Spohr (2016),
Palandi (2011), Correia et al. (2010) e Moreira (2010), de modo a
elucidar questdes relacionadas a utilizacdo de mapas conceituais
para uma aprendizagem significativa sem realizar mudancas
drasticas no processo didatico.

No artigo Estudantes enfermos: o direito a assisténcia
educacional hospitalar e domiciliar, as pesquisadoras Vera
Moénica Queiroz Fernandes Aguiar e Regina Célia Linhares Hostins
discutem que as classes escolares em hospitais consistem em
alternativas de atendimento educacional para estudantes
hospitalizados, as quais garantem que, no periodo de permanéncia
no hospital, sejam providas suas necessidades educativas e direitos
de cidadania, pelo processo de escolarizacdo. Discute-se que as
celeumas relativas a satide ndo obstam a responsabilidade de
oportunizar os processos educacionais. A educacdo e a saude se
cruzam por meio da pedagogia hospitalar, para que o médico e o
pedagogo possam realizar as tarefas distintas e conexas.
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O artigo intitulado Protecdo de recursos hidricos na sub-
bacia rio Candeias, de autoria de Ocilene Gongalves Soares,
discute sobre a importancia da protecdo e/ou recuperacdo dos
recursos hidricos. O texto destaca os impactos causados pelo verao
amazonico no rio Candeias, manancial que abastece a cidade de
Buritis-RO, e as acdes implementadas pela Agéncia Reguladora de
Servicos Publicos de Buritis (Agerb) na tentativa de proteger o
referido manancial de forma continua e envolvendo os diversos
segmentos da sociedade. Os resultados da pesquisa demonstram a
importancia das acdes implementadas pela Agerb, considerando,
também, o que preconiza a Lei das aguas do Brasil, a qual defende a
gestdao dos recursos hidricos de forma descentralizada e
participativa, envolvendo o poder publico, os usuarios de recursos
hidricos e as comunidades.

Identidades sociolinguisticas e culturais: um estudo na
fala de moradores do bairro Cristo Rei, em Guajara-Mirim(RO),
¢ uma pesquisa apresentada pelas autoras Auxiliadora dos Santos
Pinto, Eunaia dos Santos Mercado e Diana da Silva Barroso, na qual,
discutem sobre a constituicao das identidades sociolinguisticas e
culturais de moradores do bairro Cristo Rei, na Cidade de Guajara-
Mirim(RO), destacando-se a construcdo da Estrada de Ferro
Madeira Mamoré e, posteriormente, a decadéncia do 2° Ciclo da
Borracha como processos historicos que contribuiram para a
formacdo e povoamento do referido bairro. Devido a sua
localizacdo geografica, o processo de ocupacado deu-se com maior
facilidade, sendo fatores determinantes: a area das margens do rio
Mamoré, a proximidade do comércio da cidade e da propria
construcao da EFMM. Os resultados da pesquisa, do tipo
sociolinguistica, evidenciaram que as identidades sociolinguisticas
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e culturais dos moradores do bairro Cristo Rei foram constituidas
por elementos historicos, culturais e simbdlicos e contribuem para
a constituicdo da historica, linguistica e cultural do municipio de
Guajara-Mirim(RO).

Com a intencdo de investigar e registrar o emergir de vozes
de remanescentes de quilombos na regido, que por muito tempo
foram postos a invisibilidade, e marginalizados pelo Estado e
silenciados pela Histdria, assim como suas conquistas, lutas e
desafios no cendrio politico atual, as pesquisadoras Joely Coelho
Santiago e Rosélia Aparecida da Silva no apresentam discussdes no
texto Memoria e desafios contemporineos de populacoes
negras na Amazdnia Sul-Ocidental brasileira. O estudo
apresentado pelas pesquisadoras, além de ser uma importante fonte
de dados é uma contribuicao para a valorizacao e o reconhecimento
de vozes marginalizadas por estruturas sociais, colocam em debate

esse territorio de fronteira amazonica.

No artigo intitulado A Biblia é a espada do espirito e a
Harpa Cristd é o canivete: o movimento pentecostal e a sua
hinologia, o autor Josué Passos de Melo, apresenta alguns
elementos do Movimento Pentecostal e a sua hinologia de 1917 até
a atualidade. A discussdo € construida a partir da pesquisa
bibliografica, com utilizacdo do método politico-cultural. Os
resultados da pesquisa demonstram que o Movimento Pentecostal
teve dois ramos étnicos, um branco e outro negro e que a
musicalidade = do  Pentecostalismo  negro  influenciou,
significativamente, o contexto religioso e o contexto social.

No artigo intitulado Fragmentos histéricos da educacio
teologica no pentecostalismo brasileiro nas duas ultimas

décadas do periodo da Primeira Repiblica - 1910 a 1930:
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primeiras tentativas metodoldgicas, Josué Passos de Melo
apresenta discussdes baseadas em textos narrativos produzidos
pelos pioneiros do movimento pentecostal e em obras produzidas a
partir dessas narrativas. Os resultados da pesquisa mostram que as
principais estratégias utilizadas na formacao de novas liderancas,
conforme a doutrina do movimento, foram a utilizacao de materiais
impressos e a realizacdo de semindrios presenciais, as quais
contribuiram para a constituicao da histéria da educacao teologica

do movimento pentecostal na Amazonia.

Catequese e  assistencialismo no Vale do
Guaporé/Mamoré(RO), fronteira  Brasil-Bolivia, das
pesquisadoras Auxiliadora dos Santos Pinto, Joely Coelho Santiago
e Rosalia Aparecida da Silva, ¢ uma pesquisa em que as autoras
destacam, a partir da analise da obra Memdrias de Monsenhor
Francisco Xavier: Dom Rey, de autoria de Izabel de Oliveira
Assuncdo, alguns aspectos do trabalho de catequese e
assistencialismo liderado pelo missionario Dom Rey nos Vales dos
rios Mamoré-Guaporé. Os resultados da pesquisa evidenciam a
importancia do trabalho missionario de Dom Rey na formacao
religiosa, politica e social dos referidos Vales, no contexto da
Amazonia rondoniense.

Os pesquisadores Edimilson de Sousa Macedo e Joao Pedro
da Silva Antelo trazem em A metamorfose animal e espacial em
Misterios de la selva amazénica. A pesquisa norteada pela da
teoria animal estudo visa apresentar uma analise do espaco como
um recurso estético e de transformacao na obra da escritora Gabby
Cuellar Camacho buscando a aproximacao dos seres humanos com
os animais ou com animalidade.

18



Diélogos entre lugares II

Em Navegando pela Amazdnia além das fronteiras: uma
leitura do imaginario tupeba e da poética de Marta Cortezio,
Vénia Maria do S. Alvarez traz discussdes sobre a poética da
amazonense Marta Cortezdo. O estudo tentar elucubrar o
entrecruzar do fazer da autora que se desdgua nos mitos gregos e as
musas classicas, reinterpretadas pela acio das guerreiras icamiabas
e transborda em devaneios e contemplaces dos cenarios que a
poeta viveu.

Jodo Pedro da Silva Antelo e Mara Genecy Centeno
Nogueira apresentam em sua pesquisa um olhar sobre o processo
de descolonizacdo tendo como corpus a voz de Marcio Sousa. No
artigo A descolonizacio em Galvez, imperador do Acre: Marcio
Souza e o discurso ironico da face do colonizador, os
pesquisadores visam analisar marcas discursivas da colonizacao
durante o processo da chamada Revolu¢ado Acreana promovida pela
disputa do “ouro branco” da Amazénia, que era a borracha. O
estudo é pautado a partir das ideias de autores do pds-colonialismo
e do Decolonialismo, tais como: Said, Mignolo, Dussel e Anibal
Quijano.

Remando a canoa da pesquisa, as autoras Daiane de Castro
Eurico, Ester Chao Ojopi Simo e Marcia Dias do Santos nos
apresentam em As narrativas navegantes nas aguas do Mamoré:
os encantamentos na voz dos ribeirinhos, o registro de memoria
dos moradores das margens do rio Mamoré. As autoras nos fazem
os registros de lendas e mitos e analisam como essas historias
atravessam e sdo atravessados por esses sujeitos.

As pesquisadoras Jéssica Vivilane Pereira Freitas, Maria
Viviane Pereira Freitas e Lisiane Oliveira e Lima Luiz, no artigo O

feminino na obra Niketche: uma historia de poligamia, de
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Paulina Chiziane, apresentam uma andlise da narrativa citada, da
escritora mocambicana Paulina Chiziane. A pesquisa foi mediada
pela discussao das teoricas Perrot (2008), Rocha-Coutinho (1994),
entre outras e apresenta discussdes sobre a figura feminina na
narrativa como evidéncia do papel marginal que muitas
tiveram/tém na sociedade.

Por fim, este livro nos provoca a refletir sobre os temas
linguagem, literatura e educacdo em um contexto marcado pela
pluralidade sociocultural e linguistica, de onde ecoam vozes que sdo
constituidas, cotidianamente, em um contexto muitas vezes
marcado por um lugar descentralizado, que sobrevive nas/das
margens. Trata-se de um livro destinado aos educadores e
pesquisadores contemporaneos, especialmente, aos que tém
interesse de compreender os discursos, as narrativas histdricas, as
praticas educacionais e culturais e as relacdes de poder instauradas

entre os sujeitos que vivem na Amazonia brasileira.
Boas leituras,

As organizadoras e o organizador
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A EDUCACAO EM ARISTOTELES: UMA NECESSARIA VOLTA
AOS CLASSICOS

Juliano Xavier da Silva Costa'
José Maiko Farias Amim?

Eva da Silva Alves®
INTRODUCAO

Este artigo discorre acerca da concepcdo de educagdo na
Grécia antiga e a influéncia que Aristételes recebeu dos homens de
letras que o antecedeu. A partir de suas obras: A Politica e Etica a
Nicémaco, percebe-se muito bem o quanto Aristételes preza pela
educacao do individuo, para que ele possa viver melhor em sua
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comunidade. Nao ¢ finalidade do presente artigo expor todos os
elementos e categorias que constituem a educacéo classica, por
conta de tio vasta e complexa amplitude teodrica que caracteriza a
cultura grega, no entanto, pretende-se trazer presente alguns
elementos importantes que contribuiram para a formacido do
pensamento classico acerca do presente tema, especificamente, a
educacido em Aristoteles.

Antes de iniciar a reflexdo direcionada a educacdo em
Aristoteles, foi definido, de forma breve, o conceito de educacao e,
logo apos, foi analisada a histéria da educacao na Grécia Classica.

Para iniciar uma reflexdo acerca da educacdo em Aristoteles,
faz-se necessdrio estabelecer alguns pontos acerca da educacao
classica, visto que foi deste terreno fértil que Aristoteles retirou
certos principios direcionadores para a sua concepcao de educacao,
através da Paideia. A educacao grega era inteiramente voltada para
aformacdo do bom cidadao; para tal, era utilizado todo o arcabouco
cultural herdado dos poetas gregos. Politica, ética, cultura e
educacdo eram indissociaveis na Grécia Classica. Aristoteles
representa o apice dessa relacao.

Aristoteles tem influéncia de muitos elementos educacionais
da Grécia antiga, como: o nascimento da filosofia, a retorica e a
ciéncia politica. O pensador estagirita busca, a partir de sua
observacao, moldar caminhos para que o cidaddo possa ser feliz
através da boa convivéncia em sociedade, partindo do individuo
para o coletivo. A preocupacdo da educacdo em Aristoteles é
responder de que maneira o homem pode se tornar virtuoso,
contribuir para vida politica e alcancar a felicidade.

Devemos lembrar também que o modelo de educacéo,
proposto por Aristdteles, ndo depende exclusivamente do
individuo, mas também do Estado. E o Estado responsavel pela
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educacao de seus cidadaos, e, com o agir de cada cidadao, este se
torna virtuoso, consequentemente teremos um Estado virtuoso,
através de uma agao coletiva.

O ponto forte da educacio, portanto, esta na praxis, na acao
do dia a dia, em praticar coisas boas para que se torne bom, com isso
0 homem alcancara a felicidade proposta por Aristoteles, visto que,
para este, o agir virtuoso consiste na repeticao de boas acdes. Tendo
a educacdo a finalidade de formar individuos, deve ela estimular o
bom agir, através de um ambiente que propicie o desenvolvimento
ético.

Esta pesquisa se justifica pelo fato de que reflexdes acerca da
educacdo precisam levar em conta as contribuicdes filosoficas
acerca do tema. Dessa forma, devemos lancar luz acerca de novas
possibilidades para a educacdo, tomando de empréstimo certos
pontos de direcdo estabelecidos por Aristételes. A frutifera relacdo
entre educacao e ética deve ser repensada e restabelecida, visto que
o professor ¢ um agente de transformacao social, portanto sua
funcao exige ética. No que diz respeito a relacao politica, cultura e
educacao, esta precisa ser saneada e reafirmada.

Através da analise das categorias centrais da educacdo
classica, da perfeita relacdo entre ética, politica e educacdo,
estabelecida pelos gregos, e da concepcao ética de Aristoteles -
sobretudo em se tratando da relacdo entre habito e ética -,
esperamos lancar questionamentos que proporcionem uma
reflexdo necessaria acerca das infinitas possibilidades que a
concepcdo aristotélica de educacdo pode oferecer a professores,
pesquisadores e politicos, abertos ao didlogo e sedentos por uma
transformacao social, operada pela educacao.
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HISTORIA DA EDUCACAO NA GRECIA ANTIGA

Falar acerca da educacdo na Grécia antiga ¢é tarefa
estimulante, embora os conceitos que utilizamos hoje ndo sejam
adequados para se referir ao que os antigos sabios concebiam como
tal. Na Grécia antiga foi moldando suas peculiaridades culturais e
investindo na educacao de seus cidadaos. A Grécia tornou-se uma
sociedade completa em organizacdo social, onde a educacao ¢
marco norteador, sendo até hoje, para todos, referéncia classica de
democracia e cultura.

Aristoteles contribuiu, juntamente com os gregos, na
dimensdo da valorizacdo e formacdo do homem ‘grego’, ou seja,
uma formacao de bons cidadaos para a cidade. O modelo de polis,
que os gregos criaram, estd totalmente ligado com a forma de
educacao que eles mantinham. Para apresentar essa organizacao e
formacdo do homem grego deve-se recorrer a Paideia, a base de
todo pensamento ‘pedagdgico’ grego.

O homem grego ¢ cultivado por meio de uma acéo virtuosa
que o leva a dominar e a formar a si mesmo e, com isso, agir de forma
reta, preservando a harmonia social de toda a polis. Percebe-se que
a educacao, nos moldes da Antiguidade Classica, esta vinculada
com o processo de formacdo do cidadao, ou seja, encontra-se
voltada para o desenvolvimento da vida coletiva.

Poderiamos comecar nos perguntando: qual seria o lugar dos
Gregos na histéria da educagdo? O grau elevado da organizacao do
cidaddo na polis estd totalmente vinculado com a pratica da
educacao, onde o homem deve chegar a exceléncia.

Uma das caracteristicas da educacdo grega era educar a
partir da poesia, os grandes contos da Iliada, Odisseia, assumiam a
posicao de instrumentos de formacao do carater do homem grego:
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Ja ndo deves viver como crianca - diz Atena -
Telémaco, tens idade demais para isso. Nao soube da alta
honra que Orestes conquistou no mundo inteiro por ter
acabado com Egito, o pérfido assassino de seu pai?
Também tu, meu amigo - bem vejo que és belo e
desempenhado -, tens forca suficiente para que um dia te
exaltem as novas geracdes (Jaeger, 2010, p. 58).

A passagem acima ilustra perfeitamente as possibilidades
educativas que poderiam ser tiradas das obras dos grandes poetas
antigos, neste caso, o espirito bélico,ahonraea coragem. Os jovens
e a sociedade se orientavam e aprendiam com os poemas. Portanto,
com isso depreende-se que “Sem duvida, os verdadeiros
representantes da Paideia grega ndo sdo os artistas mudos -
escultores, pintores, arquitetos -, mas os poetas € os musicos, 0s
filosofos, os retoricos e os oradores, quer dizer, os homens de
Estado.” (Jaeger, 2010, p. 18).

A educacdo grega estd enraizada na dimensdo poética,
musical, filosofica, retérica e sobretudo o mais essencial para a
formacdo cultural do homem de Estado. Essas dimensdes
fundamentam de forma muito concreta e eficaz o pensamento
grego. Ao se juntar a estas dimensdes as “condi¢des sociopoliticas
adequadas”, pode-se dizer que, na Grécia Antiga, havia a
possibilidade para uma sociedade bem formada, com uma cultura
vigorosa.

A educacdo grega elementar tinha como cerne as leituras dos
autores gregos Homero e Demostenes (Nunes, 1978, p. 22). E nessa
dimensao, segundo Nunes (1978), os métodos educacionais ali
estabelecidos consistiam basicamente em ler, decorar e declamar os
grandes poemas sob a supervisio do mestre ou na presenca de
familiares e amigos. No entanto, Aristdteles usard a indagacdo como
método educacional.
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Nas obras de Aristételes, sobretudo em Etica a Nicémaco, a
Poética e a Politica, a presenca, através de citacdes, a diversos
personagens que fazem parte do imaginario grego. A presenca de
grandes nomes da poesia grega, no texto aristotélico, demonstra o
quao presente era o pensamento destes personagens na sociedade
grega e, portanto, o qudo tradicional é util era, para o fildsofo, trazer
para a sua argumentacao algo da producéo literaria da época, seja
para exemplificar uma teoria, seja para ilustrar uma licao de vida
como forma de educar seus filhos; evidenciando, assim, o fato de
ndo haver antagonismos entre uma rigorosa reflexao filosofica e
uma primorosa criacdo artistica. Portanto, a literatura passa a ter,
para Platao, Aristoteles e outros, uma funcao especial dentro de sua
argumentacdo filosofica.

A quem os gregos da época de Platao e Aristoteles recorriam
para ilustrar certos comportamentos que deveriam ser seguidos ou
reprimidos? Fica claro que eram aos grandes poetas. Platdo, por
exemplo, foi um dos primeiros a debater sobre esse assunto, tanto
que, em sua obra a Republica, exclui de sua comunidade ideal os
poetas (Platao, 2011, p. 397), visto que os mesmos desfrutavam
dessa importancia impar, apresentando-se como fomentadores de
determinados atos que, na perspectiva platonica, apresentavam um
perigo a sociedade, visto que poderiam enaltecer os sentimentos vis
e os instintos selvagens, ao invés de lancar louvores aos atos
virtuosos que denotavam honra (Russell, 2015, p. 150-151). Isso
demonstra o qudo enraizado era o agir educativo com a cultura
herdada, representados aqui por seus poetas.

Assim, Platdo afirma que para a arte ter lugar em sua
comunidade ideal, ela deve estar a servico do Bem, deve trabalhar
ao lado do filosofo (Reale, 1990, p. 151). Aristételes, por outro lado,
vé a literatura com outros olhos e passa a fazer um bom uso desse
mesmo material que seu mestre havia, de certa forma, condenado.
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Por fim, sem duvida alguma, o contexto da educacao grega
trouxe muitos elementos importantes, do qual grandes pensadores
souberam usar muito bem. Aristételes, a partir dos gregos,
desenvolve uma reflexdo acerca do agir virtuoso que melhor
desenvolva as potencialidades sociais, onde o cidadao é educado
para viver e agir bem em sociedade, possibilitando ao individuo, e
ao coletivo, buscar a sua felicidade.

Nesse topico é enfatizado alguns elementos importantes da
educacdo classica, desenvolvida pelos gregos, analisada,
complementada e reafirmada por Aristoteles. A partir de agora,
analisaremos alguns elementos fundamentais para formacao
educacional em Aristoteles.

A RELACAO ENTRE ETICA, POLITICA E EDUCACAO

A ética de Aristoteles, também chamada de ciéncia pratica, é
classificada como ‘teleolégica’, ou seja, ela estuda os fins a que
tendem todas as acdes, e é nessa perspectiva que surge, em sua ética,
a questao da ‘eudaimonia’, ou seja, a felicidade (Reale, 1990, p. 203).
Ele afirma que todas as acdes humanas tendem a um fim, a soma
dessas acdes e fins resulta na busca do supremo bem; tudo que o
homem faz é em busca de um bem, mesmo que, através de um erro
de calculo do agente, esse bem se revele um mal (Aristételes, 2008,
p- 18).

Ora, 0 sumo bem a que todas as acdes tendem ¢ a felicidade;
todo homem quer ser feliz, e é responsabilidade da ciéncia pratica
estudar os meios, os instrumentos, que os homens devem utilizar
para alcancar esse fim, que é autossuficiente (Reale, 1990, p. 203). E
¢ ai que entra o agir politico, que é a parte mais importante, pois traz
as reflexoes tedricas para o campo da pratica cotidiana.
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O estudo desse agir politico, na concepcao aristotélica, é de
suma importancia, visto que ele almeja a felicidade do todo, do
coletivo, da cidade; conhecendo sua finalidade dentro de uma
determinada sociedade, os homens irdo utilizar de todos os meios
disponiveis para atingir determinado fim, e é essa a tarefa da
educacdo - e em se tratando de Aristoteles, uma educacdo moral
(Aristoteles, 2008, p. 18).

Isso demonstra, também, a importancia da relacéo,
indissociavel, entre agir politico e educacao, visto que ambos
funcionam como harmonizadores da sociedade, pois estimulam os
homens a buscarem o fim dltimo de suas vidas, proporcionando o
pleno desenvolvimento de suas potencialidades, e reforcam a ideia
do homem enquanto um animal politico, ou seja, como parte
essencial de um todo.

Portanto, a busca da felicidade representa nio sé o fim
ultimo do individuo, mas de toda a sociedade, visto que, da mesma
forma que a politica visa garantir a harmonia do coletivo, a
educacao, aliada a ética, vem para ajudar o individuo a fazer um
bom uso dos meios com os quais buscara sua parcela de felicidade,
construindo, coletivamente, uma felicidade ‘geral’, preservando
assim a harmonia do todo, visto que felicidade para Aristoteles é
viver bem e agir bem, mas esse viver e agir bem sdo sempre um
viver/agir em relacdo com os outros, dai a indissociacao entre agir
politico, ética e educacao.

Aristoteles divide a alma em duas partes: uma racional, e
outra irracional (vegetativa e apetitiva), sendo que a vegetativa
também estd presente nas plantas e a apetitiva nos animais,
portanto, o que diferencia o0 homem dos outros seres seria essa
capacidade de colocar sua parte irracional sob o controle da
racional (Reale, 1990, p. 204).
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Aristoteles difere duas formas de virtude: a intelectual, que é
aquela adquirida com os estudos, é, portanto, uma construcdo que
leva uma vida inteira; e a virtude moral ou virtude pratica, que é
aquela adquirida pelo habito, portanto, nos tornamos virtuosos
habituando-nos a atos virtuosos (Reale, 1990, p. 204). Afirma
Aristoteles: “Com efeito, as coisas que temos de aprender antes de
poder fazé-las, aprendemo-las fazendo” (Aristoteles, 1991, p. 29).
Neste mesmo sentido, afirma ainda que: “Pelos atos que praticamos
em nossas relacdes com os homens nos tornamos justos ou injustos”
(Aristoteles, 1991, p. 30).

Da mesma forma que uma pessoa se torna vil, ndo por uma
propensao natural, mas por praticar atos ruins - atos estes que, sem
duvida alguma, também foram adquiridos pela habituacdo -,
também os atos virtuosos fazem do individuo um homem virtuoso.

Logo, o habito é importantissimo para a construcido do
carater moral do individuo, tendo os legisladores uma tarefa e tanto
ao criar suas leis, visto que é através delas que se os cidadaos
desenvolverdo bons habitos, propiciando assim um espaco onde
seja possivel buscar o bem supremo, acarretando a harmonia social,
através da realizacdo plena dos individuos que repercute,
consequentemente, na felicidade do coletivo: “Sendo, pois de duas
espécies a virtude, intelectual e moral, a primeira, por via de regra,
gera-se, € cresce gracas ao ensino, pois isso requer experiéncia e
tempo; enquanto a virtude moral é adquirida em resultado do
habito” (Aristoteles, 1991, p. 29).

Nosso filosofo argumenta que os jovens, instigados pelas
paixdes, tendem a menosprezar os aspectos teoricos da vida
virtuosa (Aristdteles, 2008, p. 19), correndo o risco de se deixar
levarem por uma maré de infortunios.
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Assim, exigir de um jovem uma total entrega as questdes
teodricas acerca da virtude seria inatil, mas ¢ natural que assim
aconteca, no entanto, ainda assim é possivel torna-los virtuosos,
pois o carater se constroi através da virtude moral, que adquirimos
pelos habitos, isso faz dos pais (em uma familia) os responsaveis
pela construcdo moral desses jovens, como também os professores
(em uma escola) sdo coadjuvantes na construcdao moral destes,
através da educacdo; e assim como os legisladores (em uma
sociedade) sdo responsaveis por fomentar bons habitos em seus
cidadaos, através de boas leis, que, com o uso continuo, se
transformara em habitos. Isto é confirmado pelo que acontece nos
estados: os legisladores tornam bons os cidaddos por meio de
habitos que lhes incutem. Esse é o proposito de todo legislador, e
quem ndo logra tal desiderato falha no desempenho da sua missao
(Aristoteles, 1991, p. 30).

Portanto, fica clara a importancia que Aristoteles deposita
na educacdo, amalgamando-a com a ética e a politica, visto que
estas ajudam: 1° na premente necessidade de habituacao dos jovens
as acdes virtuosas, e também, 2° na importancia de trabalhar os
meios (legisladores, educacéo, leis) para que esses habitos sejam
apreciados, apreendidos, realizados e repetidos, assim: “e nao ¢é
coisa de somenos que desde a juventude nos habituemos desta ou
daquela maneira. Tem, pelo contrario, imensa importancia, ou
melhor: tudo depende disso” (Aristoteles, 1991, p. 30).

ARISTOTELES E A EDUCACAO

Aristoteles discute sobre a educacio do cidadao,
reafirmando o quanto esta é essencial para vida na polis,
conduzindo o individuo a uma formacao para o agir bem, cuja
finalidade é a felicidade. Os livros Etica a Nicomaco e A Politica sio

30



Diélogos entre lugares II

duas obras com principios que enfatizam, entre outras coisas, o
papel da educacdo na vida do cidadao, da cidade ou do Estado.
Pode-se dizer que a Etica a Nicomaco nos ajudara a refletir acerca
de alguns principios pedagdgicos que norteiam uma formacao pela
virtude, ou seja, uma pedagogia que propdem uma busca pela
exceléncia, ajudando o individuo a potencializar-se. Em A Politica
pode-se encontrar certas bases tedricas para um processo educativo
que capacite o individuo a busca da felicidade.

A educacdo do homem, em Aristoteles, é entendida como
uma necessidade de “transformar a praxis humana em eupraxia
(boa acdo)”, (Santos; Esteves; Fragoso, 2012, p. 4). E a partir do
habito cotidiano que o cidadao vai se educando, sendo assim, ¢ com
a boa educacao que o ser humano desenvolve a politica, tornando-
se capaz de bem governar a polis, a si mesmo e a familia. “A cidade
equilibrada nao é obra do acaso, mas do conhecimento e da
vontade” (Aristoteles, 1998, p. 531). A formacdo do homem em
Aristoteles esta totalmente vinculada ao coletivo, a educacao forma
o individuo para se tornar um cidadao, além disso, Aristoteles
consagra a educacdo como uma das vias, um dos meios, que o
homem utiliza para ser digno da felicidade, ou seja, para sua plena
realizacao.

No livro Etica a Nicémaco, Aristoteles desenvolve uma
profunda reflexdo, direcionada a seu filho Nicomaco, onde se
encontra uma analise sobre a exceléncia humana, afirmando que,
para alcancar essa exceléncia, o individuo deve passar pelo processo
de educacdo. Para Aristoteles pode-se dizer que a boa educacao ¢ a
partir daquele que passou por varias etapas, comecando desde
crianca e chegando até a fase adulta. Nesse sentido, adverte seu filho
sobre a importancia de uma boa educacéo.
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Outra caracteristica da educacdo aristotélica é a
preocupacao com a formacao voltada para coletivos. O legislador
deve estar atento, segundo Aristdteles, para o éxito da educacao
coletiva. O legislador “devera assegurar que os cidaddos se tornem
bons, averiguar as atividades que produzirao esse resultado, e qual
o fim da vida melhor” (Aristoteles, 1998, p. 537). A formacao do
cidadao ¢ importante para o ser social, no entanto, se ndo visar o
bem viver da pdlis ou Estado, ndo tem sentido completo.

De fato, Aristételes afirma que a constituicao
melhor é aquela que realiza o bem viver, a felicidade dos
cidadaos, isto é, que realiza o proprio fim pelo qual a
sociedade politica é constituida. A esse respeito evoca a
concepcio da felicidade exposta na Etica a Nicomaco,
segundo a qual os bens externos e os corporeos, embora
necessarios, sdo inferiores aos da alma, isto ¢, a virtude, e
entre as virtudes, as éticas sdo inferiores as dianoéticas,
por isso a felicidade consiste essencialmente em viver
segundo as virtudes dianoéticas, isto é, no exercicio da
inteligéncia mediante a pesquisa, o estudo e a cultura
(Berti, 2012, p. 203).

Aristoteles defende que o querer viver bem é natural da
existéncia social humana, todos anseiam pelo bem viver. Para viver
bem, na concepgdo aristotélica, ¢ necessario agir bem. Nao é
suficiente que o ser humano s6 pense de forma teérica em viver
bem, é necessario a praxis (acio). E nesse sentido, do cidadao buscar
agir bem em seu grupo de convivéncia, tendo bons
comportamentos na Polis e participacdo ativa na politica, que a vida
vai se tornando um bem viver, e a virtude torna-se presente na vida
dos individuos. Nesse sentido, Aristoteles, em Etica a Nicomaco,
estabelece reflexdes acerca da ética e sua imprescindivel relacao
com a educacio, estimulando e direcionando o individuo a se tornar
um homem virtuoso.
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No livro A Politica, Aristoteles dedica dois capitulos
especiais, embora todo seu livro seja formativo, para trabalhar mais
a fundo a dimensdo da educacdo do individuo, contudo, seu
objetivo é formar bons cidaddos para a Pdlis. O pensamento
aristotélico enfatiza muito bem que a possibilidade da cidade (polis)
se tornar melhor ¢ a partir da educacdo que seus legisladores dao
aos seus jovens.

Para alcancar a perfeita educacdo, dentro do processo
formativo do carater humano, Aristoteles destaca trés dimensoes
que devemos estar atentos, que sdo: a natureza, o habito e o
exercicio. Estes fatores devem estar sintonizados no individuo.

Aristoteles observa a natureza humana e chega a conclusao
que deve se buscar o que é necessario a vida humana. E nesse
sentido que Aristoteles estabelece a cléssica definicio do homem
como um “animal politico” e ndo ha como escapar disso, o homem
¢ condicionado por natureza a viver em sociedade. Aristoteles
entende como uma questao inata do ser humano a necessidade de
se desenvolver no convivio na polis, visto que, como bem disse ele,
0 homem nio se basta a si.

Com a preocupacao de bem organizar a cidade, desde muito
cedo devem, os legisladores e mestres, pensar e desenvolver uma
pratica de educacédo para as criancas, pois, quanto mais cedo o
individuo adentra um processo educativo, mais chances eles tém de
criar bons habitos e assim, tornar-se um sujeito autdnomo,
habituado a agir de forma correta, tornando virtuosa sua cidade,
incutindo bons comportamentos.

No processo de educacdo classica dos jovens, a primeira
dimensao a ser aprimorada era o corpo, ndo demasiadamente, e s6
depois de um certo periodo vinha o cuidado com a alma. Com isso,
Aristoteles estabelecia um equilibrio educacional, corpo e alma,
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defendendo que esta era a melhor forma de “suprir as deficiéncias
naturais”.

Para Aristoteles, o individuo ¢ formado com a finalidade de
ser um bom cidadao, contribuindo politicamente com a sua cidade
podendo ter acesso e participar ativamente das decisdes para o
melhor governo da cidade, tendo o entendimento e “as prescricoes
para uma educacao que prepara as pessoas para a vida comunitaria
sdo as regras produtivas da exceléncia moral como um todo”
(Aristoteles, 1985, p. 95).

No entanto, lendo as obras de Aristoteles, percebe-se que,
apesar de as criancas, mulheres, os escravos e os velhos, serem
habitantes da cidade, estes ndo sdo considerados cidadaos,
portanto, ndo sao aceitos na participacéo ativa do Estado e nem tém
participacdo no processo educativo, visto que este é reservado aos
futuros homens do Estado. Portanto, este processo educativo revela
uma face cruel do pensamento aristotélico: os escravos eram
necessarios para este processo de formacao, visto que os senhores -
e seus filhos - necessitavam de tempo livre para uma efetiva
dedicacdo aos estudos, dai a necessidade dos escravos. Como
poderiam os homens do Estado se dedicaram as questdes da politica
se tivessem que fazer trabalhos fteis e pesados? Os escravos sao -
na perspectiva aristotélica -, por natureza, condicionados ao
trabalho duro. Dai nasce a 'perfeita harmonia’.

A educacédo em Aristételes tem o compromisso na formacéo
para bem viver em sociedade, uma visivel unido entre o carater e os
bons hébitos, melhor para o individuo e melhor para a sociedade. E
importante ressaltar que a educacdo em Aristoteles nao ¢é
individualista - no sentido moderno de atomizacdo -, pelo
contrario, ela visa o pleno desenvolvimento do todo, acarretando na
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felicidade coletiva. O homem virtuoso tem como fim a vida em
sociedade e ndo a vida individual.

Por fim, a educacdo em Aristoteles é uma pratica constante
na busca do aperfeicoamento da natureza humana. Aristoteles tem
claro que somos feitos para sermos felizes, e isso acontece na pratica
de uma educacéo virtuosa e coletiva, proporcionando um bem viver
na sociedade, através do bem agir do cidadao, resultando assim na
felicidade da polis.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ¢ um conceito instigante, nos provoca uma
constante busca por melhorarias em nossa natureza humana, nas
relacdes sociais e na politica. O presente artigo esta marcado por
uma preocupacdo de demonstrar o quanto Aristdteles trabalhou
para elaborar principios que o ajudassem a contribuir para uma
melhoria da polis. A organizacao da cidade, com a politica e a ética,
da qual os cidadaos devem ser educados, leva 0 homem a buscar
uma formacdo integral de suas potencialidades, tornando-se
virtuoso e feliz.

Portanto, conclui-se que, para Aristételes, a educacdo é um
meio entre a teoria e a pratica, entre a ética e a politica, onde a
formacdo do cidaddo e a construcio de uma sociedade mais
harmoniosa para todos sao as finalidades almejadas. De Aristoteles
podemos aprender que a educacdo é a questdo chave de toda
sociedade. Nesse sentido, temos muito a aprender com a
organizacdo dos gregos, visto que até seus poemas tinham a
caracteristica educativa, ou seja, a educacdo ndo era algo fechado e
apartado da sociedade civil, pelo contrario, a producao desta era
condicéo primeira para aquela.
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A pesquisa demonstra perfeitamente a importancia da
tradicao, da volta aos classicos, para a formacédo dos individuos. Isto
se da pelo fato de os gregos enaltecerem seu passado de gloria, suas
conquistas e tradicdes. Dai a importancia dos poetas para ilustrar
um ideal de comportamento, seja para enaltecé-lo ou para condena-
lo.

Por fim, finalizamos ratificando a tese de que a sociedade
grega tem muito a nos ensinar, no que tange a relacio entre ética,
politica e educacdo, visto que estes sdo os pilares basilares de
qualquer sociedade que busque desenvolver-se culturalmente,
ajudando seus individuos a potencializar seus talentos,
evidenciando a absoluta importdncia de garantir uma efetiva
formacdo dos homens. A educacdo, com sua caracteristica singular,
busca os melhores meios para a formacéao dos individuos.

A discussdao acerca de métodos, praticas e diretrizes
educacionais, deve ater-se, caso realmente deseje formar
integralmente os individuos, em olhar para o passado, para a
tradicao ocidental, e colher seus principios norteadores, visto que
eles foram, durante séculos, o chao em que se ergueu a civilizacao
ocidental. Faz-se necessario ndo desprezarmos a tradicdo, os
filosofos e seus tratados acerca da ética e politica e, também, os
grandes homens de letras que moldaram a cultura classica.

Devemos realizar uma volta aos classicos como forma de
sintonizar os pilares que possibilitaram a realizacio da
extraordindria civilizacdo grega: ética, politica e educacdo. Somente
restabelecidas estas relacdes poderemos efetivar uma educacao
integral, humanista, classica, e somente com esta formacao classica
podera o individuo viver e agir bem em sociedade, contribuindo
socialmente para a harmonia do tecido social.
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A avaliagdo consiste num processo heterogéneo que deve
proporcionar aos docentes informacdes para a organizacao da acao
pedagogica atendendo os(as) alunos(as) em suas diversidades,
desenvolvendo a sua capacidade investigativa e reflexiva diante dos
fatos que vivenciam no seu dia a dia, especialmente no desempenho
de suas atividades laborais no mundo do trabalho. Por isso, avaliar
€ um processo complexo e abstrato que exige que o/s avaliador/es
conheca/m os pressupostos teoricos da avaliacdo educacional para
desenvolver uma pratica avaliativa condizente com a realidade
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Nesta perspectiva, com este trabalho pretendemos levantar
reflexdes acerca da avaliacdo do ensino superior brasileiro. O
objetivo é compreender o processo inicial e o percurso das politicas
publicas para avaliar o ensino superior no Brasil. Trata-se de uma
pesquisa de revisdo de literatura de carater descritivo. Para
embasamento tedrico usamos os estudos de Freitas e Verhine
(2012), Vianna (2014) e Luft (2018).

Ao final é possivel destacar que as politicas publicas de
avaliacdo do ensino superior no Brasil tém avancado, no entanto, é
perceptivel que os resultados trazem informacdes sobre os
estudantes e as instituicdes de ensino superior de modo que sdo
classificados para fins de ranqueamento com o intuito de alcancar
as metas internacionais. Desta forma, as discussdes acerca da
avaliacdo néo sdo recentes, os estudos e publicacdes tém crescido
consideravelmente a partir dos anos 1960, contudo, ainda nao ha
uma como defini-la ou conceitua-la desconsiderando a sua
complexidade.

Neste sentido, este trabalho levanta reflexdes acerca do
percurso da avaliacdo do ensino superior brasileiro por meio das
politicas publicas, tendo como referencial os estudos de Heraldo
Marelim Vianna, um dos pioneiros da avaliacdo educacional no
Brasil, sendo o primeiro homenageado pela Associacdo Brasileira de
Avaliacdo Educacional (Abave), com atuacio relevante no periodo
de 1965 e 1990 na direcao da Fundacdo Carlos Chagas, uma
instituicdo importante no que se refere a avaliacao educacional no
Brasil’. Sua preocupacdo centra-se nos elementos teoricos e
contextualizados que auxiliam na compreensao desta tematica.

7 Estudos em avaliacao educacional. Contribui¢cdes de Fundacédo Carlos Chagas
vol. 25 n. 60, dez. 2014 [nuiimero especial].
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Antonio Alberto da Silva Monteiro de Freitas e Robert Evan
Verhine tratam das modalidades e tendéncias da avaliacdo da
educacdo superior no cenario internacional, destacando as
caracteristicas de universalidade e especificidades das praticas
avaliativas, considerando os modelos predominantes de avaliacao.
Ja Isabel Cristina Miorando Luft traz o percurso das politicas
publicas e o processo de avaliacdo das instituicdes de ensino
superior brasileiro ao analisar as contribuicées do Programa de
Avaliacao Institucional das Universidades Brasileiras (Paiub), para
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes).

A GENESE DA AVALIACAO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Para situar acerca da tematica, inicialmente trazemos o
conceito do termo politica que segundo Gesser (2011, p. 34) “surge
no contexto da Politica e da Administracéo e significa um modo de
orientacdo para tomada de decisdes coletivas. [..] As politicas
publicas também podem ser entendidas como o Estado em acdo”. A
autora destaca ainda, que ha diferencas entre decisdes politicas e
politicas publicas, considerando que nem todas as decisdes politicas
sdo concretizadas como uma politica publica.

Com relacdo a avaliacdo, Vianna (2014) aponta que o seu
conceito se limita & mensuracdo do desempenho escolar, ou, entao,
¢ concebida segundo um modelo simplista, baseado na
apresentacio de objetivos comportamentais, construcio e
aplicacdo de instrumentos, analise dos resultados e elaboracdo de
um relatoério final.

Quanto ao conceito e definicdo, avaliar em educacao é de
modo geral, entendido como medir os resultados do rendimento

escolar. Medir é uma operacdo de quantificacdo, em que se
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atribuem valores numéricos, segundo critérios preestabelecidos.
Contudo, alguns aspectos importantes acerca do contexto social, a
diversidade de interesses e de valores do/s avaliado/s nem sempre

sao considerados durante o ato de avaliar.

Vianna (2014) destaca que a avaliacao tinha como propésito
inicial avaliar o aluno e sua aprendizagem, estava relacionado a
problemas de microavaliacdo e como area de investigacao cientifica
passa a investigar grupos, programas, materiais instrucionais e até

mesmo o sistema educacional.

Ralph Tyler (1942) foi o precursor da avaliacdo educacional
e responsavel por difundir o conceito de avaliacio como um
processo que permite comparar o desempenho do estudante com
os objetivos de ensino previamente estabelecidos pelo professor. A
partir de 1974 Payne comeca a investigar questdes de
macroavaliacdo (as avaliacdes externas, que no Brasil sdo: a Prova
Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Exame Nacional
do desempenho do Estudante (Enade) e avaliacdo institucional
entre outras que compdem o Sistema Brasileiro de avaliacdo em

larga escala).

Com relacao as macroavaliacdes, a avaliacdo em larga escala
no Brasil, deve ser analisada criticamente, bem como os modelos
avaliativos utilizados em todos os niveis e modalidades de
educacao, destacando os dados resultantes destas avaliacdes e o que
eles trazem para o cenario nacional que merece ser considerado.
Vianna (2014) entende que a avaliacdo educacional nao deve ser
uma responsabilidade exclusiva dos professores, uma vez que sdo
variados os fatores que poderdo contribuir, dificultar ou impedir

para que se alcance bons resultados.
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As complexas funcdes do avaliador educacional (nas esferas
macro e micro) mostram que este deve possuir grande maturidade
e ampla experiéncia de ensino ou equivalente; por outro lado,
exigem também uma formacdo profissional aprofundada e
constante, ndo somente por parte do docente, mas de toda a equipe
escolar, por meio de discussdes e andlises acerca da avaliacdo/des
que serd/ao empregada/as e dos resultados que esta/s
apontara/ao. E, a partir dos resultados, sera possivel tracar metas e

acoOes para a melhoria da oferta e qualidade da educacéo.

No Brasil, o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacdo
Superior (Sinaes) foi criado apds o aumento vertiginoso da oferta
de cursos de graduacdo na década de 1990. Neste cenario, ¢é
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9394 de 1996, que ja estabelece no seu art. 46 a necessidade de
avaliar as IES: “A autorizacao e o reconhecimento de cursos, bem
como o credenciamento de instituicdes de educacéo superior, terao
prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apds processo

regular de avaliacao”.

O Sinaes (sistema integrado de avaliacao) ¢ a politica de
avaliacdo em vigor no pais desde o ano de 2004, centrando-se no
controle, credenciamento e regulamentacdo das instituicoes de
ensino superior, avaliando além da infraestrutura, a gestdo e a

responsabilidade social.

Ristoff e Giolo (2006) destacam que a Constituicdao Federal
do Brasil de 1988, ja traz em seu bojo a preocupacao com avaliacao
da Educacéo Superior em larga escala e, que o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Superior (Sinaes) teve inicio a partir de uma

proposta politica do Governo Lula no ano de 2002. Trata-se da
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Proposta 12 que destaca a necessidade de rever o sistema atual de
avaliacdo da educacao superior, que naquele momento era o Exame
Nacional de Cursos ENC ou Provdo e implantar um sistema
nacional de avaliacdo institucional a partir da experiéncia do

Programa de Avaliacéo Institucional das Universidades Brasileiras
(Paiub).

A proposta 12 indicava os programas vigentes que
antecederam ao Sinaes, sendo eles: o Programa de Avaliacdo da
Reforma Universitaria (PARU), criado em 1983; o Grupo Executivo
para a Reforma da Educacédo Superior (Geres) instituido em 1985;
o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras (Paiub) de 1994, o Exame Nacional de Cursos (ENC); a
Avaliacao das Condicdes de Oferta/Ensino e a Avaliacdo de

Centros Universitarios implantados em 1996.

As politicas publicas de avaliacdo da educacédo superior que
antecederam ao Sinaes nao tiveram a eficdcia e o sucesso esperado,
no entanto, ¢ perceptivel a influéncia destas nas politicas vigentes.
Segundo Dias, Horiguela e Marchelli (2006) o PARU foi um
programa que tinha como metodologia o uso de questionarios
aplicados aos membros da comunidade académica, inclusive aos
professores com a finalidade de encontrar dados sobre a estrutura

da instituicao de ensino.

Com a intencao de fazer uma reforma em todo o sistema de
funcionamento das instituicdes federais de ensino superior, o
Ministério da Educacao (MEC) cria no ano de 1987 o Grupo
Executivo para a Reformulacdo da Educacao Superior (Geres). E no
ano de 1993 instituiu e nomeou uma Comissdao Nacional de

Avaliacao das Universidades Brasileiras, delegando a esta, a
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responsabilidade pela estruturacdo do Programa de Avaliacao
Institucional das Universidades Brasileiras, e em 1994 da
publicidade a proposta. O Paiub pode ser considerado um ensaio
para a organizacdo do sistema nacional de avaliacdo da educacao
superior no Brasil (Giolo, 2009).

Outra politica publica de avaliacdo para as IES foi a Lei n,
9.131 de 1995, que instituiu o Conselho Nacional de Educacéo -
CNE e criou o Exame Nacional de Cursos (ENC), uma avaliacao
obrigatodria e quantitativa também chamada de Provao. Este Exame
teve inicio em 1996 e finalizou em 2003, era realizado por meio de
uma prova escrita, aplicada aos iniciantes e concluintes de cursos
de graduacao, e foi considerado por Barreyro e Rothen (2006) como
uma forma de regulacdo por parte do Estado. Os critérios deste
formato de avaliacao atendiam aos interesses do mercado, pois os
resultados estimulavam a concorréncia entre os pares e constituiam
o ranking das universidades.

Segundo Luft (2018) houve transformacao nas IES, uma vez
que estas reformularam os curriculos adequando-os aos contetidos
do provao, legitimando o seu carater regulatdrio. A repeticdo anual
do provao em todo o ambito nacional, causou impacto em toda a
estrutura das IES no que se refere a organizacao académica e nos
cursos, promovendo a unificacdo curricular e induzindo as a¢oes
tanto administrativas quanto pedagogicas para elevar o
desempenho do estudante e, consequentemente o ranqueamento,
tornando o provdao um instrumento informativo para o setor

privado com fins mercadoldgicos para a educacao superior.

Diante deste cenario, com a intencdo de organizar um

sistema integrado de avaliacao para evitar que diversos setores do
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MEC utilizassem procedimentos metodoldgicos e instrumentos
diferentes para avaliar as IES, foi designada pelas Portarias
MEC/SESu n. 11, de 28 de abril de 2003 e Portaria n. 19, de 27 de
maio de 2003, a Comissao Especial da Avaliacdo da Educacéo
Superior (CEA) para levantar um diagnéstico da avaliacdo nacional
realizada no pais, apresentar um relatorio e elaborar uma proposta
de avaliacdo para a educacdo superior do Brasil. A sintese dos
estudos realizados pela CEA, destacava o provao como um
instrumento avaliativo cujos fins ndo eram académicos e sim
apresentava caracteristicas mercadologicas e reguladoras fugindo

ao que se propunha.

A partir disto, cria-se a proposta de um Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacao Superior o Sinaes, por meio da Lei n. 10.861,
de 2004, que traz um sistema integrado de avaliacdo e delega ao
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) a
responsabilidade pela realizacdao das mesmas. A CEA também
sugeriu a criacdo da Comissao Nacional de Avaliacdao da Educacéo
Superior (Conaes) para coordenar e supervisionar o Sinaes. Vale
destacar que a lei que institui o Sinaes permanece em vigéncia neste
ano de 2020.

Contudo, no ano de 2012 as dimensdes de analise do SINAES
foram reformuladas para melhorar a avaliacdo aplicada em todo o
pais e, no ano de 2014 o MEC publica a Nota Técnica n. 14/2014 -
CGACGIES/DAES/INEP/MEC, apontando os cinco eixos de
analise do Sinaes que entram vigor a partir de entdo. Vejam os cinco

eixos destacados na figura 1.
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Figura 1: Os cinco eixos de analise do Sinaes

Eixo 1 - Planejamento e Avaliacio Institucional

*Considera a dimensao 8 do Sinaes (Planejamento e Avaliacio). Inclui
também um Relato Institucional, que descreve e evidencia os principais
elementos do sen processo avaliativo (interno e externo) em relagao ao Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), incluindo os relatorios emanados
pela Comissao Propria de Avaliagao (CPA), do periodo que constituin o
objeto de avaliagao.

Eixo 2 - Desenvolvimento Institucional

*Contempla as dimensoées 1 (Missdo e o Plano de Desenvolvimento
Institucional) e 3 (Responsabilidade Social da Instituicdo) do Sinaes.

Eixo 3 - Politicas Académicas

+*Abrange as dimensdes 2 (Politicas para o Ensino, Pesquisa e Extensao), 4
(Comunicagdo com a Sociedade) e 9 (Politicas de Atendimento aos
Discentes) do Sinaes.

Eixo 4 - Politicas de Gestio

*Compreende as dimensdes 5 (Politicas de Pessoal), 6 (Organizacao e
Gestao da Instituicdo) e 10 (Sustentabilidade Financeira) do Sinaes.

Eixo 5 - Infraestrutura Fisica

+Contempla a dimenséo 7 (Infraestrutura Fisica) do Sinaes.

Fonte: Adaptado (Brasil, 2014, p. 3)

O objetivo do Sinaes conforme o que esta disposto no artigo
1° da Lei n. 10.861 de 2004 que o institui ¢ melhorar a qualidade da
educacao superior no pais e para isso, a avaliacao deve considerar a
infraestrutura (funcionamento da IES) ocorrendo por meio da
autoavaliacdo; o projeto pedagogico do curso (sua aplicacdo)
avaliado por uma equipe multidisciplinar com membros externos; e
o desempenho dos estudantes (aprendizagem) que ocorre por meio
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do Enade com instrumento avaliativo aplicado aos estudantes
ingressantes e concluintes de cursos de graduacao. Ao final, estas
avaliacdes devem trazer dados que possibilitem identificar os
pontos fortes e as fragilidades para que possam ser melhorados.

No entendimento de Polidori, Marinho-Aradjo e Barreyro
(2006) o Sinaes modificou os modelos avaliativos no Brasil, uma
vez que os anteriores desencadeavam a construcido de rankings
entre as universidades, e a proposta de avaliacio do Sinaes é
formativa incluindo a autoavaliacdo das IES articulada a regulacéo
do proprio sistema. Este posicionamento é controverso, nao sendo
aceito por parte de alguns estudiosos, porém nao é objeto deste
estudo.

O Sinaes embora tenha uma proposta mais completa em
comparacdo as propostas anteriores, requer alguns ajustes no
campo pratico para atingir os fins a que se propde.

AVALIACAO: CONTROLE, QUALIDADE E GLOBALIZACAO

As préticas avaliativas desenvolvidas nos diferentes paises
tornam possiveis compreender as mudancas referentes a educacao
que acontecem no mundo globalizado, uma vez que os governantes
em Aambito nacional e internacional se valem das avaliacdes
normativas e padronizadas como mecanismos para controlar
(regular), fiscalizar e prestar contas, bem como reformar os seus
sistemas educativos.

Com relacdo as modalidades e tendéncias da avaliacdo da
educacdo superior em ambito internacional, Freitas e Verhine
(2012) entendem que o melhor caminho é a integracdo e
complementaridade da avaliacido externa padronizada e a interna,
que respeita a diversidade institucional. Considerando que ha
interesses diversos subjacentes a tais avaliacdes, vale destacar que
a educacao superior passa a ser um bem mundial.
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Gonzales (2020) ao mencionar o saber pdés moderno, com
base nos estudos de Lyotard (1988), destaca que na pos-
modernidade o saber (técnico-cientifico), ndo é apenas usado pelos
poderes como um mecanismo para melhorar a educacio, torna-se
um instrumental que serve a logica do capital e do consumo, se
expressa por meio das ciéncias em geral, se transformando em
mercadoria, gerando lucro/riqueza, e por sua vez passa a ser
comercializado, invertendo os papéis de controle do Estado, sendo
controlado pelo poder econdmico e cientifico globalizado.

Além do interesse global mercadologico pela educacdo
superior, Freitas e Verhine (2012) destacam que a educacdo como
bem mundial de interesse global, cria interlocutores publicos e
privados externos aos 6rgdos oficiais das nacdes. Qiang (2003)
apresenta os motivos que tornam importante a internacionalizacdo
da educacdo superior, uma vez que os interesses nao se limitam
apenas aos conteudos basicos de determinada profissao ou ciéncia,
mas aos requisitos académicos e profissionais concernentes a
lingua, a cultura e habilidades interculturais. No entanto, é preciso
considerar que a internacionalizacido da educacdo superior
modifica o modelo, a funcdo e a missdo das instituicdes de educacao
superior, uma vez que ha expansao da oferta de cursos de graduacao
de baixa qualidade por instituicdes privadas. Para Freitas e Verhine
(2012, p. 27):

O modelo de avaliacdo, baseado em sistemas
predominantemente quantitativos, remete a questao da
eficiéncia ou ineficiéncia das instituicdes. Nessa linha, a
avaliacdo se realiza como atividade predominantemente
técnica, que busca a mensuracio dos resultados
produzidos pelas instituicdes em termos de ensino,
pesquisa e prestacao de servicos a comunidade. Sua énfase
recai sobre indicadores quantitativos, padronizacdo de
testes de conhecimento, respeito das medidas fisicas
(como dareas construidas), titulacado de professor,

49



Pinto, Santos, Alves, Santos e Silva

descricdio do corpo docente, discente etc. Esses

. . . ““ . ”
procedimentos permitem o estabelecimento de “rankings
de instituicdes, com efeitos diretos nas politicas de
alocacdo de recursos financeiros e como organizadores
sociais de estudantes e de instituicoes.

Para Unesco (1999) as avaliacdes em larga escala geram
dados e informacdes que tornam possiveis a realizacdo de pesquisas
nacionais e internacionais com finalidade de comparar os
indicadores sobre os funcionamentos dos sistemas educacionais e o
reflexo destes resultados quanto aos desenvolvimentos sociais,
politicos e economicos do/s pais/es.

Entretanto, a avaliacdo em larga escala padronizada externa
torna-se reguladora quando ocorre por intermédio do compromisso
assumido entre o MEC e as instituicdes proponentes e articula a
eficiéncia, a qualidade, o desempenho dos estudantes e a prestacdo
de contas para quantificar, mensurar e comparar os resultados,
denotando o cumprimento dos critérios e padrdes minimos de
qualidade estabelecidos nos documentos legais. Contudo, quando
nao considera as especificidades locais no que se refere as condicdes
financeiras, estruturais da IES e culturais dos estudantes, se torna
insuficiente e injusta.

Para Freitas e Verhine (2012) a avaliacdo com a finalidade
de regulacéo estatal (em larga escala) necessita de procedimentos
que maximizam a objetividade das informacdes e dos julgamentos,
desta forma, sera possivel comparar a qualidade das IES e dos
cursos. Esse modelo de avaliacdo amplia o poder de controle dos
Estados sobre as IES, por meio de mecanismos centrados na
concepcao de produtividade destas. E consequentemente,
desencadeiam novos processos de gestdo universitaria, de
organizacdo do trabalho docente e de formacéo profissional.

Os autores destacam ainda, que a evolucdo historica das
teorias educacionais influencia as variadas tendéncias e
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modalidades da avaliacdo, sendo estas (avaliacdes) hibridas
envolvendo paradigmas com abordagens qualitativas e
quantitativas. Diante desta realidade é necessario que instituicdes
de educacdo superior entendam que havera o aumento do controle
e regulacdo quanto aos padrdes de qualidade dos critérios nao
atendidos adequadamente.

E, nesta perspectiva de busca pela qualidade e controle,
todos os envolvidos no processo avaliativo tanto externo quanto
interno devem assumir com responsabilidade sua funcao, uma vez
que o ato de avaliar em si gera tensdo, e as pressdes decorrentes das
cobrancas e exigéncias sdo desconfortaveis e pode desencadear
uma situacao ameacadora.

Considerando o modelo de avaliacdo global, Contera (2002,
apud Freitas e Verhine, 2012, p. 28) aborda esse modelo sob trés
pontos de vista:

Figura 2: Modelo de avaliagdo global conforme Contera

Modelo de avaliacio global sob o ponto de vista filoséfico

*Esse modelo orientado por wma racionalidade instrumental, com interesse técnico, a
qualidade a eficicia onde oz meios ¢ os processos nao tém mais significagiao em s, o
importante é a fungao instrumental para conseguir os objetivos apresentados.

Modelo de avaliagio global sob o ponto de vista politico

A intencionalidade explicita ¢ a de que as universidades publicas prestem contas do

uso do orcamento usado., Essa finalidade se Inscreve no swigimento do Estado
controlador e se sustenta nos valores de competitividade, esforco individual «
produtividade, proprios do mercado,

Modelo de avaliagio global sob o ponto de vista metodolégico

+O maodelo enfatiza a busca de indicadores de rendimento, a fixagio de padides, provas
@ testes,

Fonte: Adaptado (Freitas e Verhine, 2012)
Considerando a avaliacao global, a avaliacido padronizada, a

internacionalizacdo da educacdo superior e a sua qualidade é
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importante mencionar a acreditacdio que é uma pratica para
garantir a qualidade. No entendimento de Sobrinho (2008) a
acreditacao é uma forma de certificar se a qualidade da instituicao,
de um curso ou de um programa estd de acordo com os critérios e
padrdes externos.

A acreditacao é que permite convalidar os estudos realizados
em instituicdes localizadas em outros paises. As metas de cada pais
no que tange aos fatores sociais, econdmicos e politicos estao
diretamente ligadas as reformas educacionais, o que torna a
avaliacdo um instrumento necessario e apropriado para o alcance
de tais metas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo é possivel destacar que avaliacao de
forma geral, requer alguns cuidados diante de sua complexidade e
abstracdo, para nao incorrer no julgamento injusto e prejudicial que
envolve todos os atores e instituicdes a ela ligados.

E, que a partir da década de 80, expande os seus propdsitos
de microavaliacéo (relacionada a aprendizagem do aluno) passa a
investigar no ambito da macroavaliacdo (dos grupos, programas,
materiais instrucionais e o sistema educacional).

Identificou-se que o Brasil tem investido em politicas
puablicas para a avaliacdo da educacdo superior, promovendo
mudancas no processo avaliativo desde o ano de 1983 com a criacdo
do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU) e
outros, até a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior, o Sinaes, por meio da Lei n. 10.861, de 2004 que estd em
vigor até o ano atual 2020.
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Este estudo permitiu identificar a avaliacdo como uma
ferramenta importante para as reformas educacionais, ja que ela
produz mudancas de ambito curricular, metodoldgico, de
organizacdo, formacao, gestdo e até mesmo nas estruturas de poder
das instituicdes e nos modelos educativos, ou seja, esta diretamente
relacionada com as transformacdes desejadas ndo somente na
Educacao Superior, mas na sociedade como um todo.
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3
PERSPECTIVAS DO PROGRAMA ESCOLA NOVO TEMPO PARA
PROMOCAO DA PLURALIDADE CULTURAL E LINGUISTICA EM
RONDONIA: UM ESTUDO EM CONTEXTO ESCOLAR DA
FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA

Bethania Moreira da Silva Santos®
INTRODUCAO

A Agenda de 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel
coloca a desigualdade no centro de todos os objetivos e metas. No
caso da educacio, isso explica em virtude de estarmos num periodo
em que o conhecimento sobre as disparidades por razao de género,
localizacdo e riqueza eles aumentaram rapidamente (Unesco,
2017/2018, p. 210, traducdo nossa). A desigualdade é¢ um problema
global que requer solucdes integradas

[..]Solo el 66% de los paises han logrado la paridad de
género en la ensefianza primaria, el 45% en el primer ciclo
de la ensenanza secundaria y el 25% en el segundo ciclo
de la ensenanza secundaria. [...] En 2009, solo el 13% de
las instituciones de ensefianza superior de 27 paises de la
UE estaban dirigidas por mujeres|..] La situacién es
incluso peor para los mas pobres de los paises de bajos y
medianos ingresos (54 por cada 100) y de los paises de
bajos ingresos (14 por cada 100). Mientras que la tasa

8 Doutoranda em Educacdo pela Universidade do Vale do Itajai
(Univali)/Faculdade Catodlica de Rondénia (FCR). Mestre em Ciéncias da
Linguagem pela Fundacao Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Graduada
em Letras Lingua Portuguesa pela UNIR/Campus de Guajara-Mirim. Professora
da Rede Estadual de Ensino de Rondénia (Seduc-RO). Membro do Grupo de
Estudos Interdisciplinares das Fronteiras Amazonicas (Geifa). Email:
bethaniamssantos@gmail.com
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mundial de finalizacion fue del 69%, solo el 12% de los
hombres mas pobres y el 8% de las mujeres mas pobres
terminaron el primer ciclo de la ensefianza secundaria. |[...|
es dificil estimar el porcentaje de alumnos que reciben
ensefianza en su lengua familiar [...] (Unesco, 2017/2018,
p.210-216)

Nesse contexto, a educacdo inclusiva e equitativa de
qualidade é projetada como objetivos em diferentes planos de acao
global de educacao, a fim de promover igualdades de oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Desde 2000, houve enorme progresso na
promocao do acesso universal a educacao primaria para as
criancas ao redor do mundo. Para além do foco na
educacdo basica, todos os niveis de educacdo estdo
contemplados no objetivo de desenvolvimento
sustentavel 4, que enxerga como fundamental a promocao
de uma educacdo inclusiva, igualitaria e baseada nos
principios de direitos humanos e desenvolvimento
sustentave. A promocdo da  capacitacio e
empoderamento dos individuos ¢ o centro deste objetivo,
que visa ampliar as oportunidades das pessoas mais
vulneraveis no caminho do desenvolvimento (Plataforma
Agenda 2030)°.

Em Rondoénia, o Ensino em Tempo Integral configura-se
como uma, das mais recentes, alternativas para o continuo avanco
da qualidade da educacéo. Regido pela Portaria n. 1.145, de 10 de
outubro de 2016 as Escolas de Tempo Integral oferecem a
ampliacao da jornada escolar e a formacao integral e integrada do
estudante.

9 Plataforma Agenda 2030. Disponivel em: <www.agenda2030.org.br/ods/4/>.
Acesso em: 12 dez. 2019.
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Estudos revelam, como o de Marques (2017), que o tempo
escolar estendido além de possibilitar ampliacdo de oportunidades
aos estudantes apontam resultados positivos na valorizacdo dos
profissionais docentes, uma vez que os professores terdo
prioritariamente dedicacdo exclusiva, salarios diferenciados e
menos carga hordria de trabalho docente, o que significa trabalhar
com maior motivacao.

Acerca do trabalho dos profissionais docentes, a Lei
Complementar n. 958/2017 prevé em seu paragrafo 1° que:

Aos professores lotados nas escolas participantes
do Programa Escola do Novo Tempo, em decorréncia da
integracdo entre as areas de conhecimento da base
nacional comum e da parte diversificada do Programa,
podera ser atribuida carga horaria inferior a 32 (trinta e
duas) horas-aula, sem prejuizos das gratificacoes e
auxilios instituidos por esta Lei Complementar e pela Lei
Complementar n. 680, de 7 de setembro de 2012, desde
que seja cumprida integralmente a carga horaria na
unidade escolar de sua lotacdo, bem como desenvolvida a
Matriz Curricular (Lei Complementar n. 958/2017).

Lotta e Bauer (2018), enfatizam que a formacdo docente
também é um fator determinante, uma vez que é ofertada com foco
no Modelo Escola da Escolha. Contudo, observa-se que durante as
ultimas décadas os sistemas educativos tém sido objeto de
legislacdo, da imposicdo de filosofias educativas e de orientacao
praticas que descuidam aspectos de crucial importancia como a
selecdo da cultura por meio da qual se pode compreender melhor
um mundo cada vez mais globalizado e no qual se produzem muitas
transformacdes [...| (Santomé 2013, p. 10-11).

Os estudantes das Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMT]Is), segundo Lotta e Bauer (2018) tém a possibilidade
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de aprofundamento nas quatro areas de conhecimento por meio das
disciplinas eletivas. O que permite a flexibilizacdo do curriculo da
base comum com a parte diversificada. As aulas de Projeto de Vida
sdo consideradas, pelos estudantes, como “as melhores, hoje, na
escola”, considerando que por elas, “os alunos se conhecem melhor”
e se projetam para o futuro (Lotta; Bauer, 2018).

Ao realizar um estudo sobre a politica curricular adotada
pela Secretaria de Estado da Educa¢do de Ronddnia (Seduc-RO) e
os curriculos das escolas de ensino fundamental da rede estadual
das cidades fronteiricas: Guajara-Mirim e Nova Mamoré, Uchoa
(2019), constata que:

[..] anegacdo da cultura boliviana no curriculo das escolas
fronteiricas tem contribuido para a propagacdo do
preconceito e da discriminacdo ao imigrante boliviano,
uma vez que a rejeicdo do Outro e ao que ¢ inerente a ele:
lingua, histéria e identidade geram, por conseguinte, o
desprezo, a exploracdo e a expropriacdo, o que se observa
de forma latente nesta regido, pautada na ideia de uma
suposta superioridade cultural dos brasileiros em relacao
aos bolivianos (Uchoa, p. 1, 2019).

Na fronteira Guajard-Mirim/Guayaramerin os hdbitos
culturais, a lingua, a cor, a etnia, os costumes sdo elementos que
contribuem para a constituicao sociohistorica das cidades gémeas,
assim chamadas porque em linguas diferentes, adotam o mesmo
nome. Concordamos com a autora ao considerar que essa regido
necessita da implantacdo de politicas publicas que voltadas aos
interesses da comunidade local, valorizando sua realidade
geografica, econdmica, social, cultural e educacional.

A lingua é considerada um fendmeno dinamico, de natureza
sociocultural, que permite explicar, através dos estudos
sociolinguisticos, as dimensdes da historizacdo das ideias
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linguisticas. Essa singularidade da regido fronteirica, ndo pode ficar
aquém das politicas publicas, sobretudo aquelas que refletem na
educacao (Uchda, p 2019).

O relatério Global Education Monitoring Report. 2017/2018
traz indicadores educacionais de paridade/igualdade entre homens
e mulheres, areas rurais e urbanas, quintis de riqueza situacdes de
“grupos marginalizados” como os deficientes, os povos indigenas e
migrantes, abordando também indicadores tematicos como
diversidade etnolinguistica e situacdes do ensino na lingua materna,
o que induz a reflexao sobre a realidade local da fronteira.

Em ambito mundial, os resultados apontam que, houve o
aumento da desigualdade em relacdo ao: género, localizacdo e
riqueza. Enfatiza que a politica de ensino da lingua pode ser a chave
para tornar a educacdo mais inclusiva para os grupos
desfavorecidos/vulneraveis. Considera a dificil estimativa da
percentagem de estudante que recebe o ensino em seu idioma
familiar. As dificuldades sdo diferentes nos paises de alta renda com
grandes populacoes de imigrantes, em comparacao com paises de
baixa e média renda com ampla diversidade etnolinguistica
(Relatério GEM, 2016).

Dados sobre a situacdo educacional dos grupos
desfavorecidos e marginalizados criam consciéncia publica sobre
sua desigualdade, bem como entre os decisores politicos.
Determinam a magnitude da discriminacdo e cria uma base de
informacdes que favorece politicas mais inclusivas (Simon; Piché,
2012).

Vale ressaltar que a pratica pedagdgica no contexto
educacional, como é o caso da fronteira contexto de pesquisa, exige
a necessidade de diminuir a distancia entre o discurso e a pratica,
pois ensinar exige humildade, tolerdncia e luta em defesa dos
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direitos dos educandos e exige também a compreensdo da
realidade. Ensinar requer a plena conviccao de que a transformacéo
¢ possivel porque a historia deve ser encarada como uma
possibilidade e ndo como uma coisa moldada pronto e inalteravel.
A implantacdo da nova BNCC e as praticas pedagogicas na fronteira
Brasil/Bolivia requer constante reflexdo critica, analitica e rigorosa
do processo formativo identitario e curricular, que considere o
contexto multicultural das vivéncias dos alunos.

O tema desta pesquisa ¢ relevante porque compreendemos
que a educacdo no contexto da fronteira Brasil-Bolivia deve
promover o respeito a diversidade sociocultural e linguistica, pois a
preservacdo da identidade cultural ndo pode ser vinculada a
ideologia da cultura dominante.

No plano pessoal esta pesquisa é relevante porque ao
decorrer da atuacdo profissional de uma das pesquisadoras, foi
possivel identificar algumas lacunas da pratica educativa que
precisam ser repensadas, como, por exemplo, a promocao da
pluralidade linguistica cultural, pensada de forma intercultural, no
Estado de Rondonia e em Guajara-Mirim, pois essa é uma cidade de
Fronteira e precisa que sejam observadas questdes proprias de
fronteira na formac@o e pratica de educadores para posteriormente
serem introduzidas na elaboracdo do curriculo, vejo esse contexto
propicio a investigacdes e reflexdes criticas.

Diante disso, a lacuna que orientou esse estudo consistiu na
falta de discussdes sobre as perspectivas da Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral na promocdo da pluralidade cultural e
linguistica, em especifico no municipio de Guajara-Mirim(RO). O
objetivo da pesquisa foi analisar as perspectivas do Programa
Escola Novo Tempo para Promocdo da Pluralidade Cultural e
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Linguistica em Rondénia, e seu desenvolvimento no municipio de
Guajara-Mirim-RO fronteira do Brasil com a Bolivia.

A pesquisa foi norteada pelas seguintes problematizacdes:
quais as perspectivas da Escola Novo Tempo para promocao da
pluralidade cultural e linguistica na fronteira? Como se constitui a
educacdo na contemporaneidade, e as politicas de promocao
pluralidades culturais e linguisticas na Educacao Basica? Como se
constitui o Programa Escola Novo Tempo em Rondonia? Quais as
concepcoes da gestao escolar da Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral sobre a pluralidade cultural e linguistica na fronteira?

O estudo do tema é relevante porque embora ja se reconheca
a contribuicdo!? das Escolas em Tempo Integral para com a Politica
de Educacgao Integral e melhoria da qualidade da educacdo no
Brasil, observa-se que ainda hd poucas discussdes em torno da
abertura que a Escola Novo Tempo traz para promocdo da
pluralidade linguistica em contexto de fronteira. Diante disso,
acreditamos que os estudos voltados ao Programa Escola em
Tempo Integral em Rondonia, em particular do nosso contexto de
investigacao, nos permitirdo refletir sobre as potencialidades que
esse espaco escolar traz para elaboracdo de curriculos
interculturais. Assim sendo, definimos como objetivos especificos:
a) discutir sobre a educacdo na contemporaneidade, politicas,
curriculos e diferencas culturais na educacéo; b) descrever sobre as
premissas normativas que institui o Programa Escola Novo Tempo
em Rondoénia articulando com as iniciativas de desenvolvimentos
do Ensino Médio em tempo Integral em Rondénia, descrita por
Lotta e Bauer (2018) no relatério de Mapeamento do Ensino Médio

10 Castro, Adriana de; Lopes, Roseli Esquerdo. A escola de tempo integral:
desafios e possibilidades. In. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.
19, n. 71, p. 259-282, abr./jun. 2011.
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em Rondodnia; d) registrar e analisar as experiéncias da gestao
escolar frente ao Programa Escola Novo Tempo, as concepcdes
sobre a pluralidade cultural e linguistica na fronteira.

O artigo serd organizado em quatro partes, a saber: na
primeira parte deste texto, nos detemos a reflexdes sobre a
educacdo na contemporaneidade: curriculo, politicas publicas e
diferencas culturais e linguisticas na educacdo. Na segunda parte,
esbocaremos sobre os aportes legais sobre as Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, implantacdo e iniciativas de
flexibilizacdo do Programa Escola Novo Tempo - Ensino Médio em
Tempo Integral em Rondénia. Na terceira parte, nos deteremos a
descricao do contexto de pesquisa, o histdrico e caracterizacido da
instituicdo em estudo. A quarta parte traz os registros dos dados da
pesquisa, apresentando os resultados obtidos através dos registros
de experiéncias da gestdo escolar, e por fim as Consideracdes Finais
sobre as ponderacdes sobre os impactos educacionais e sociais
gerados pela Educacao em Tempo Integral em Guajara-Mirim(RO),
municipio limitrofe com a Bolivia.

EDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE: POLfTICAS,
CURRICULOS E DIFERENCAS CULTURAIS NA EDUCACAO

Na obra Por uma outra globalizacdo: do pensamento tinico a
consciéncia universal Santos (2000) traz inquietacdes sobre o
entendimento do que hoje é o espaco geografico e o mundo na pos-
modernidade. Ao propor uma reflexdo sobre a realidade
contemporanea e os fundamentos materiais e politicos da
Globalizacéo, afirma que s6 é possivel compreender o papel da
ideologia na producao, na reproducao e na manutencao do discurso
politico da Globalizacdo atual, através da compreensdo dos
principios fundamentais de sua existéncia (a globalizacdo como
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fabula), suas linhas de fraquezas (a globalizacdo como
perversidade) e de forcas (a globalizacdo como possibilidade).

Para o autor a globalizacdo sustenta-se na conviccdo da
relevancia da politica para mudanca da realidade historica (o estado
das técnicas e o estado da politica) que constitui o mundo
contemporaneo - “desenhos globais de poder, capital e mercado” -
dominado por um pequeno nimero de atores globais que em
beneficio exclusivo, utilizam discursos simbolicos de unificacio da
técnica (difusdo da técnica da informacao), dando a impressao de
estreitamento de fronteiras culturais, sociais e econdmicas, onde
através do discurso regulador do Estado, segmentam mercados,
encadeiam a perversidade do progresso técnico (espaco unipolar de
dominacio), a tirania do dinheiro e da informacéo (concentracao
do capital e do poder), polarizando riquezas, dando a impressao da
democratizacdo global, minima intervencdo e incapacidade do
Estado na regulacao da vida coletiva.

Pode-se inferir que em sua abordagem sobre uma nova
consciéncia universal o papel atual da ideologia na producao da
historia ¢ determinada pelo “[..] extraordinario progresso das
ciéncias e das técnicas”, isto porque os fatores que contribuem para
explicar a arquitetura da globalizacdo atual, sdo: a unicidade da
técnica (técnica da informacdo), a convergéncia dos momentos
(unicidade do tempo), a cognoscibilidade do planeta
(conhecimento dos acontecimentos globais) e a existéncia de um
motor Gnico na histéria (acdes igualmente globais), representado
pela mais-valia globalizada.

A técnica da informacdo instala e busca espalhar-se na
producao e no territorio, atuando no uso do tempo, permitindo, em
todos os lugares, a convergéncia dos momentos, a simultaneidade
das acoes, aceleracdo do processo histdrico. Fundamenta-se na
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avaliacdo e acdo de atores hegemonicos. A convergéncia dos
momentos, a cognoscibilidade do planeta possibilita o
conhecimento dos acontecimentos globais. A histdria é comandada
pelos grandes atores desse tempo real, os donos da velocidade e os
autores do discurso ideologico.

Santos (2000), ao tratar da globalizacdo como perversidade
aborda a tirania da informacdo/ violéncia da informacao
(manipulada pelo poder) e do dinheiro (concentracao do capital) e
o atual sistema ideoldgico (politica comandada pelas empresas).
“Essas técnicas da informacao sao apropriadas por alguns Estados e
por algumas empresas, aprofundando os processos de

desigualdades”.

Observa-se que a contemporaneidade é marcada pela
imposicdo de filosofias de orientacdo praticas que descuidam
aspectos de crucial importancia como a selecdo da cultura por meio
da qual se pode compreender melhor um mundo cada vez mais
globalizado e no qual se produzem muitas transformacdes.

Santos (2000) também propde que o discurso ideoldgico da
Globalizacdo traz possibilidade para a construcdo de uma nova
consciéncia universal. Sustenta-se na ideia de que as cidades
possam ser “espacos de liberdades” para a luta dos oprimidos. Sua
abordagem esta voltada a emergéncias de tematicas relacionadas a
paises periféricos (cultura popular em oposicio a cultura de
massas), até entdo, pouco estudada, que de certa forma, segundo o
autor podera servir, de alicerce para o surgimento de “uma nova
humanidade”, “uma nova consciéncia” (conscientizagdo e riqueza
da nacao passiva), possibilitando a construcao de “novos valores
simbdlicos”, nova politica, uma nova globalizacao.

Para Santomé (2013), nas ultimas décadas os sistemas
educativos tém sido objeto de legislacao, da imposicao de filosofias
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educativas e de orientacdo praticas que descuidam aspectos de
crucial importancia como a selecao da cultura por meio da qual se
pode compreender melhor um mundo cada vez mais globalizado e
no qual se produzem muitas transformacdes [...] (Santomé, 2013, p.
10-11).

A Agenda Global 2030 prevé em seu escopo, objetivos e
metas que poderdo ser desenvolvidos por meio de acdo integradas
em diferentes paises, que ao se espelharem nas grandes poténcias
econdmicas mundiais, trazem a abertura para restruturacdo de
curriculos e o desenvolvimento de praticas inclusivas que se
equilibram nas trés dimensdes do desenvolvimento sustentavel: a
econdmica, a social e a ambiental.

Catherine Walsh (2009), na obra Interculturalidade critica e
pedagogia decolonial, ja se pronunciava sobre a influéncia
neoliberal de perspectiva capitalistas na educacao e as dificuldades
do contexto latino-americano em ler criticamente o mundo, intervir
na reinvencao da sociedade, e viabilizar a desordem absoluta do que
ela chama de “descolonizacdo”. Segunda a autora, embora desde os
anos 90, a diversidade cultural na América Latina tenha se tornando
um tema em moda. Considera-se ainda nas politicas ptblicas a ideia
de “raca” como instrumento de classificacdo e controle social e o
desenvolvimento do capitalismo mundial (moderno, colonial,
eurocéntrico), que se iniciou como parte constitutiva da
constituicao historica da América.

Embora se possa argumentar que essa dificuldade seja fruto
do resultado das lutas dos movimentos sociais-ancestrais e suas
demandas por reconhecimento e direitos, pode ser vista, a0 mesmo

11 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>.

Acesso em: 8 ago. 2019.
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tempo, de outra perspectiva: a que a liga aos desenhos globais do
poder, capital e mercado, visivelmente latente nas categorias
binarias, que se apresentam: oriente-ocidente, primitivo-civilizado,
irracional-racional, magico/mitico-cientifico e tradicional-
moderno, reiterando a superioridade e a inferioridade - razdo e nao
razdo, humanizacdo e desumanizacdo colocando o eurocentrismo
como perspectiva hegeménica.

De acordo com Walsh (2009) essa retdrica e ferramenta ndo
apontam para a criacdo de sociedades mais equitativas e
igualitarias, mas para o “controle do conflito étnico” e “a
conservacdo da estabilidade social”, com o fim de impulsionar os
imperativos econdmicos do modelo neoliberal de acumulacédo
capitalista, agora “incluindo” os grupos historicamente excluidos.

A interculturalidade critica é apontada pela autora como
ferramenta pedagogica que questiona continuamente a racializacdo
e subalternizacdo dos sujeitos, capaz de viabilizar maneiras
diferentes de ser, viver e saber, buscando nao s6 compreender as
condic¢oes e dialogar com as diferencas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que, a0 mesmo
tempo, alentam a criacdo de modos “outros”, de pensar, ser, estar,
aprender, ensinar, sonhar viver que cruzam fronteiras.

Para Santomé (2013), a justica curricular é o resultado da
analise do curriculo que é elaborado, colocado em acao, avaliado e
investigado levando em consideracdo o grau em que tudo aquilo
que ¢ decidido e feito em no contexto escolar respeita e atende as
necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais. Nesse
contexto, vale salientar que o curriculo é parte importante da
organizacdo educacional, se constitui através de acdes politica-
pedagogica de cada sistema, envolve nao so a relacdo de contetdo,
mas também questdes de poder, tanto nas relacdes professor-aluno
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como também escola comunidade. Por isso ele deve ser pensado de
forma que considere as peculiaridades existentes no contexto
escolar, objetivando intervencdes politicas sociais necessarias para
o envolvimento das relacdes de classe sociais, questdes raciais,
étnicas e de género no intuido de construir um mundo mais
humano, justo e democratico.

Levando em consideracdo que as instituicdes ndo sao
sempre projetadas para a diversidade, evidencia a necessidade dos
professores, e da escola suscitarem questdes reflexivas e criticas
sobre o modelo neoliberal capitalista, analisando, com os alunos, as
consequéncias decorrentes desse modelo politico a fim de garantir
a todos os estudantes a educacdo de qualidade, independentes das
capacidades intelectuais, fisicas ou sensoriais, de suas crencas
religiosas ou culturais e de suas caracteristicas étnicas, de género ou
de classe social.

Tomando como base o cendrio educacional espanhol,
Santomé (2013) enfatiza a necessidade de superacao do “cavalo de
troia dos curriculos”, que reproduzem as formas dominantes do
discurso neoliberal capitalista, a exemplo: a segregacdo, a
desconexao e a infantilizacao. A segregacao consiste, em agrupar os
estudantes de acordo com caracteristicas comuns, como, por
exemplo, sexo, idade, origem étnica, classe social ou mesmo
habilidades. Dessa forma, é possivel negar, as mesmas
oportunidades educacionais aos educandos e a interacdo entre
ambos. No Brasil temos como exemplo a classificacdo por turmas,
que ¢ a efetivacao da politica de prevencao de distorcdo idade ano;
e a matricula por localizacdo geografica, que favorece o
agrupamento de alunos oriundos de classes economicas similares e
grupo social e cultural no mesmo contexto educacional. A
desconexao esta fundamentada, especialmente, em duas estratégias
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pedagdgicas: “o dia de” e “a segmentacéo curricular por disciplinas”.
No que se refere a segmentacdo curricular por disciplinas,
verificasse a obrigatoriedade de disciplinas voltadas ao
desenvolvimento econdmico como matematica, ciéncias,
tecnologia e lingua estrangeira, por exemplo. Sobre a infantilizacao
Santomé (2013), afirma ser curriculo do turista. O curriculo do
turista é a forma de apresentar a realidade cultural subalterna como
os turistas em geral experimentam. Assim o enfoque limita-se aos
habitos alimentares, as vestimentas, praticas cerimoniais, etc. Outra
forma € a representacdo das diferentes culturais por meio de um
desenho distanciando da realidade. Fica evidente a urgéncia de
favorecer o debate, em sala de aula, e permitir que a diversidade,
presente na vida real, participe, também, do curriculo escolar.

E importante salientar que Paulo Freire (1996) No livro
Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa, ja
apontava a formacao docente entrelacada com a reflexdo sobre a
pratica educativa como favoravel a autonomia do ser dos
educandos. Afirmando que os educadores nao podem escapar a
rigorosidade ética. A rigorosidade ética pode ser entendida como o
confronto a toda e qualquer acédo discriminatodria de raca, de género
e de classe. Ainda como qualquer afronta ao “achismo da pratica
educativa” sem analise da verdade, ou por meio da distorcdo da
verdade em detrimento ao ser indefeso participe da pratica
formadora.

O professor e aluno devem, portanto, ser sujeitos ativos no
processo de ensino e aprendizagem. Nao se podem reduzir a objetos
um do outro. O professor ndo pode ser apenas a figura que ensina o
aluno, e o aluno a figura que aprende com o professor, ambos juntos.
Ensinar, portanto, ndo ¢é simplesmente transferir conhecimento. A
criticidade é um fator importante no processo educativo.
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O PROGRAMA EscorA Novo TEMPO EM RONDONIA

A Portaria n. 1.145, de 10 de outubro de 2016 institui o
Programa de Fomento a Implementacdo de Escolas em Tempo
Integral, criada pela Medida Proviséria n. 746, de 22 de setembro de
2016.

O Programa Escola Novo Tempo fortalece Ensino Médio
Integral como politica piblica em Rondonia. Vinculado a Secretaria
de Estado de Educacao (Seduc), tem por objetivo “o planejamento,
o desenvolvimento e a execucdo de um conjunto de acdes
inovadoras relativas ao curriculo e gestdo escolar, por meio da
implementacao de politicas ptblicas para o ensino médio em tempo
integral no Estado” (Lei Complementar n. 940/2017).

Rondonia, desde 2016, vem apresentando iniciativas de
mudancas, na modalidade de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI), que se materializam na pratica em “iniciativas de
flexibilizacdo, com a possibilidade de escolhas de disciplinas, e de
formacao integral, como o projeto de vida” (Lotta; Bauer, 2018). A
reorganizacdo do curriculo, por dareas de conhecimento,
competéncias e habilidades dao oportunidade ao estudante a sua
formacao integral.

Os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) de 2017 evidenciam que de onze escolas de tempo
integral em Rondonia, cinco delas destacaram-se como melhores
em resultados de proficiéncia.

De acordo com a Lei Complementar n. 940/2017:

O Programa Escola do Novo Tempo tem por
finalidade integrar as acdes desenvolvidas nas escolas
estaduais de ensino médio em tempo integral em todo o
Estado, oferecendo atividades que influenciem no
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processo de aprendizagem e enriquecimento cultural (Lei
Complementar n. 940/2017).

Em Rondonia, o programa Escola Novo tempo conta com a
parceria do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE),
Instituto Sonho Grande e Instituto Natura. O ICE, entidade sem fins
lucrativos, criada por um grupo de empresario em Recife, tem
objetivo de construir um novo modelo de escola, onde os padroes
de exceléncia sejam reconstituidos.

De acordo com Lotta e Bauer (2018), o Ensino Médio em
Tempo Integral em Rondonia se materializa por um conjunto de
iniciativas de mudancas e flexibilizacdo que contam com: Formacao
Integral, Protagonismo do Estudante, Inovacdes Curriculares e
Novos Formatos de Ensino. Na Formacao Integral e Protagonismo
do Estudante os alunos tém a possibilidades de escolher disciplinas,
desenvolver o projeto de vida, com o aprofundamento em alguma
area do conhecimento e atividades orientadas e tutoria. Nas
Inovacdes Curriculares e Novos Formatos de Ensino o curriculo é
organizado por dreas de conhecimento, por competéncias e
habilidades. A Educacdo Profissional e Técnica trabalha com
projeto, matriz curricular ou componente que incorpore praticas
associadas ao mundo do trabalho modalidade de educacao
profissional e técnica articulada integrada em um dnico turno
escolar. A formacao docente entrelaca a integracdo de disciplinas,
O projeto de vida com as metodologias inovadoras para
promoverem  protagonismo do  estudante e  suas
competéncias/habilidades socioemocionais.

Dessa forma, o Programa Escola do Novo Tempo tem por
objetivo o planejamento, o desenvolvimento e a execucdo de um
conjunto de acdes inovadoras relativas ao curriculo e gestdo
escolar, por meio da implementacdo de politicas publicas para o
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Ensino Médio em Tempo Integral. Deve dessa forma, ser
implantado e desenvolvido em unidades escolares de ensino médio
da rede publica estadual de ensino conforme regulamentadas do
Decreto do Poder Executivo para funcionar em tempo integral.

APRESENTACAO LOCUS E ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

O LOCUS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa foi desenvolvida na fronteira Brasil/Bolivia do
estado de Rondonia, especificamente em uma Escola de Ensino

Médio em Tempo Integral da rede estadual de ensino na cidade de
Guajara-Mirim(RO).

Até o inicio do século XIX, “Guajara-Mirim era apenas uma
indicacdo geografica para designar o ponto brasileiro a povoacao
boliviana de Guayaramerim”. Foi somente a partir da construcao da
Estrada de Ferro Madeira Mamoré que uma grande miscigenacao
de pessoas instalou-se no municipio, trazendo para a regido suas
contribuicdes culturais, que hoje auxiliam na compreensdo da
formacdo da identidade, da linguagem e da sociedade local. De
acordo com Bispo (2010 p. 81) esses grupos chegavam as terras
guaporeanas para participar da construcdo da estrada ou eram
seduzidos pela oportunidade de produzirem borracha que seriam
escoadas pela ferrovia. A partir desse periodo iniciou-se
progressivamente o processo de colonizacdo, ocupacido e
povoamento do municipio.

Guajara-Mirim foi elevado a categoria de municipio em 1928
e instalado pelo governo do estado do Mato Grosso em 10 de abril
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de 1929, sendo integrado ao Territorio Federal do Guaporé12, em
1943.

A caracteristica da populacdao do municipio é a mesticagem
de varias racas com os nativos (indigenas aculturados), resultando
numa populacdo tipicamente amazdnica. Os perfis sociais
observaveis no municipio sdo: indigenas, agricultores, seringueiros,
pescadores, ribeirinhos, bolivianos, indianos, chineses, gregos,
barbadianos, cubanos, espanhdis, norte-americanos, libaneses,
portugueses, alemaes e ainda uma forte migracdo decorrente da
regido nordeste brasileira.

Conforme dados do Instituto Nacional de Geografia e
Estatistica (IBGE)'3, a populacdo estimada de Guajara-Mirim em
2019 é de 46.174 mil pessoas, em uma area de 24.855,724 km? e
densidade demografica de 1,68 habitantes por quilometro
quadrado, registrando no censo 2010, 93,1% de pessoas
escolarizadas de 6 a 14 anos.

A economia de Guajara-Mirim estd assentada no
funcionalismo publico, resultante do aparelhamento estatal na faixa
de fronteira, com a presenca de diversos 6rgaos publicos, como:
Exército, Marinha, Aeronautica, Receita Federal, Justica Federal,
Incra, Suframa, além dos 6rgaos das esferas estadual e municipal
presentes na localidade (Uchda, 2019 p. 4).

12 No ano de 1956 o Territério Federal do Guaporé passou a ser denominado
Territorio Federal de Rondénia, em homenagem ao Marechal Candido Mariano
da Silva Rondon, responsavel pela missdo telegrafica que ligou a regido ao
restante do pais. Rondonia se constitui Estado em 1981.

15 Disponivel em:  <www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ro/guajara-
mirim.html>. Acesso em: 25 nov. 2019.
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DISCUSSOES E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para atingir os objetivos propostos realizamos estudos
documentais e entrevistas com a equipe gestora da Escola em
Tempo Integral no municipio de Guajara-Mirim, fronteira com a
Bolivia. As perguntas que nortearam os estudos foram: Quais as
perspectivas da Escola Novo Tempo para promocao da pluralidade
cultural e linguistica na fronteira? Quais os desafios da pratica
educativa da gestao escolar na promocao da pluralidade cultural e
linguistica na fronteira? Quais as impressdes que a gestao da Escola
de Ensino Médio em Tempo Integral tem em relacdo aos alunos da
fronteira?

Para a gestora da Escola contemplada com o Programa Novo
Tempo em Guajara-Mirim “as perspectivas para promocdo da
pluralidade cultural e linguistica na fronteira estdo pautadas no
curriculo da escola, onde a centralidade do modelo é o jovem e o
seu projeto de vida [...]” (Gestora, 2019).

De acordo com Silva (1996, p. 23): “o curriculo é um dos
locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. O curriculo
corporifica relagdes sociais” (Silva, 1996, p. 23). Pode-se inferir que
é nele que se condensam relacdes de poder que sio cruciais para o
processo de formacao de subjetividades sociais e reconhecimento
das identidades sociais.

Dessa forma, o curriculo da escola contemplada pelo
Programa Escola Novo Tempo ¢ mais estendido, por ser integral,
assim é constituido a partir de trés eixos formativos que sdo
importantes na formacdo dos estudantes sdo eles: exceléncia
académica, formacao para a vida e formacao de competéncia para o
século XXI, que estdo ai sendo trabalhada nessa parte diversificada.
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A parte diversificada tem a funcao de fortalecer a
base comum, dessa forma, tudo que é feito na parte
diversificada tem relacdo com a base comum e isso ¢ muito
legal que ndo ¢ uma coisa desassociada tem uma relacao
bem préxima um com outro (Gestora, 2019).

A formacdo de exceléncia académica esta relacionada ao
cognitivo, ao aprender, o aluno relaciona o conteudo ao “pilar ser”,
dentro do “pilar conhecer cognitivo”. “A gente precisa de resultados,
a gente precisa de indicadores para poder trabalhar o eixo de
formacao para a vida” (Gestora, 2019). O eixo de formacéao para a
vida esta muito relacionado com esse pilar do ser:

Preciso me conhecer pra me relacionar porque o
ser humano é um ser relacional entdo a escola novo tempo
ela vem trabalhar dentro desse eixo de formacédo para a
vida entendendo que eu sou um ser social eu preciso
entender a importancia disso, no eixo formativo de
competéncia pro século XXI eu vou ter la varias
habilidades sendo desenvolvidas que vao me ajudar a ser
um bom profissional, assim uma pessoa que eu vou me
descobrir nesse mercado que seja exigente e eu preciso ter
algumas aptiddes como alto regulacao (Gestora, 2019).

Nessa perspectiva a Escola Novo Tempo em contexto de
Fronteira traz possibilidade para a promocdo da pluralidade
linguistica na escola, as vezes ocultadas em escolas com outras
realidades. “Nés temos muitas diversidades e a escola novo tempo
ela traz essa abertura para promocao dessa pluralidade cultural”
(Gestora). Isto, porque, segundo a gestora:

Dentro da parte diversificada, as disciplinas eletivas abrem a
possibilidade de desenvolvimento de projetos bem interessantes
que vao trabalhar essa pluralidade cultural linguistica, nds temos,
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por exemplo, as eletivas na area de Lingua Espanhola, que trabalha
muito cultura espanhola (Gestora, 2019).

Dessa forma,

[..] Sempre a gente vai ter uma eletiva que vai tratar da
cultura espanhola, na parte cultural na parte da culindria,
musical, entdo a gente sempre tem essa afinidade, essa
proximidade, a escola da uma possibilidade de
acolhimento muito grande e esse acolhimento ele é
fundamental para que eles aprendam a conviver com
diferencas porque eles sdo incluidos nos grupos, quando a
gente trata de eletivo, por exemplo, eu vou ter um grupo
de trabalho que vai ter menino de 2°, 3° ano envolvido no
mesmo projeto (Gestora, 2019).

Verifica-se que a interacdo no contexto escolar ela é muito
importante para o desenvolvimento desse estudante independente
da questao cultural dele. Ao falar sobre a experiéncia que tem como
gestora da escola de Ensino Médio em Tempo Integral e as
impressoes linguisticas que tém em relacdo aos alunos da fronteira
(bolivianos em relacdo aos brasileiros e dos alunos de Guajara-
Mirim em relacao aos bolivianos), a gestora afirma:

[..] ha trés anos ocupando a funcdo de gestora [..],
passeando nessa realidade dos estudantes, que formam a
comunidade estudantil nessa escola, a g ente percebe que
ha um grande avanco no sentido de que vocé percebe
estudantes menos timidos, porque eles conseguem se
sentir parte desse processo, quando eles se sentem parte,
eles realmente fazem acontecer, e eu falo assim muito da
pedagogia da presenca de ser gestor da escola novo tempo
[..] quando eu vi que essa escola colocava o estudante
como o centro e que eu tinha que entender a centralidade
do modelo [...] (Gestora, 2019).
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Verifica-se que a pedagogia da presenca faz toda a diferenca
na mudanca de comportamento dos estudantes e da comunidade
escolar, de acordo com a gestora o estudante “ao se importar um
com o outro a forma de como ele é recebido ele passa receber
também”, o espaco que ele ganha quando se fala de protagonismo
faz com que ele se sinta “um ser dotado de capacidade de fato e nao
alguém que ta ali so pra receber um conhecimento, ele faz parte
desse crescimento da escola do novo tempo ele faz parte
diretamente quando ele decide, quando ele avalia, quando ele
planeja [...]” (Gestora, 2019).

Ao retomar sobre as perspectivas do Programa Escola Novo
Tempo para promocao da pluralidade cultural e linguistica na
fronteira a gestora afirma:

Os principios do programa estao pautados nos
quatro pilares da educacao, educacio interdimensional e
protagonismo [..] sdo principios negociaveis dentro do
programa |[..| se o estudante ¢ autdnomo ele consegue
verificar, ele vai ter dificuldades como qualquer outro
estudante, mas ele vai conseguir visualizar menos
solu¢des problematicas, sem desistir dos seus objetivos |...]
vejo como ponto positivo isso, esses principios que sao
estabelecidos que infelizmente eles ainda nao sao de fato
trabalhados em todas as escolas, em todos os ambitos
educacionais. O Programa Escola Novo Tempo, abre
possibilidades de intervir dentro da escola com uma
metodologia capaz de identificar as fragilidades até entao
ndo trabalhada [...] (Gestora, 2019).

Ao ser questionada sobre a importincia da gestdo
educacional no desenvolvimento da proposta pedagogica da
instituicdo na qual atua e na promocéo da pluralidade cultural e
linguistica na fronteira a gestora afirma que:
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A pedagogia da presenca foi algo que como gestora
me enriqueceu muito [..| a gente tem toda comunidade
envolvida nessa pedagogia, desde o porteiro até a
merendeira [..] o acolhimento ao aluno ¢ realizado por
todos. Saber trabalhar a pedagogia da presenca ¢ de
fundamental importancia (Gestora, 2019).

A linguagem é um fator interessantissimo na relacdo de
fronteira. Desse modo, procurou encaminhar as entrevistas as
questdes relacionadas ao intercimbio de informacdes entre
brasileiros e bolivianos falantes de linguas diferentes.

Em relacdo aos alunos da fronteira (bolivianos) qual lingua
¢ utilizada para a comunicacdo a gestora afirma:

A gente gosta muito de brincar com os alunos da
fronteira [..] os bolivianos quando eles chegam eu
cumprimento eles em espanhol, fortalecendo isso porque
muitas vezes o que acontece, eles tém vergonha de falar a
lingua deles em publico porque sdo bolivianos |...] a equipe
gestora procura muito falar com eles, trabalho na escola
desde 2007, percebo que tinha muito preconceito
linguistico em relacdo em relacdo aos meninos que eram
bolivianos, eles quase nao falavam, por causa que falavam
meio portunhol mas hoje nao percebo assim essa timidez
em relacdo a isso (Gestora, 2019).

O portunhol no contexto de Guajara-Mirim e Guayaramerin
serve como estratégia linguistica para facilitar a comunicacao e foi
definido pelos informantes como: falar a sua lingua materna
utilizando alguns termos, da lingua portuguesa ou espanhola, que ja
estdo familiarizados. Com isso registramos uma dupla informacéo:
lingua de contato sendo a materna, portugués ou espanhol, de cada
falante e/ou lingua intermedidria o “portunhol”.
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Nesse sentido, prevalece a ideia que no contexto escolar da
“Escola da Escolha” perceber a diferenciacdo linguistica nao é
pratica impassivel, o acolhimento ao aluno imigrante ¢ importante
nesse processo, visto promover sua identidade cultural e linguistica.
“A interacdo é muito importante para o desenvolvimento total
desse estudante independente da questdo cultural dele” (Gestora,
2019).

Para Freire (1996) o didlogo com educando permite a
consideracdo e compreensdo saberes construidos pelos alunos em
suas comunidades. Valorizacdo e compressdo da histéria do aluno
para construcdo de saberes significante. O professor precisa ser
critico e humilde, e relacdo de esperanca.

Os alunos das escolas publicas na fronteira Brasil-Bolivia
possuem caracteristicas linguisticas e socioculturais singulares que
se constituem e se reconstituem na multiculturalidade e no
plurilinguismo, pois além dos intmeros falares e dialetos, as
culturas indigena, boliviana e africana contribuiram, de forma
significativa, para a constituicdo da linguagem e da cultura dessa
regido. Nesse contexto, o desafio da pratica docente nas escolas da
fronteira é oferecer uma educacéo includente, possibilitando aos
individuos das classes sociais estigmatizadas a valorizacao de suas
singularidades e de suas identidades.

Ainda em rela¢do a lingua a gestora afirma:

Alguns alunos tém um pouquinho de dificuldade
na lingua, mas isso ai a gente identifica através da tutoria
e o tutor conversa com os professores eles sempre ganham
uma chance a mais para ter mais paciéncia com ele, pois
ele tem mais dificuldade, mas no dia a dia a gente fala
assim dentro da lingua pra valorizar que é da cultura dele
e eles se sentem (Gestora, 2019).

79



Pinto, Santos, Alves, Santos e Silva

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a
prdtica educativa Freire (1997) propde os saberes indispensaveis a
pratica formativa do professor, enquanto mentor e guia no processo
educativo-social, conscientizado e conscientizando os educandos
de todas as camadas sociais. Ensinar exige tanto a criticidade do
professor como a do aluno, “Quanto mais se exercita criticamente a
capacidade de aprender, mais se constréi a curiosidade
epistemoldgica, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento do
objeto” (Freire, 1996). O conteido nao pode ser estudado
passivamente, é necessario, portanto, uma reflexao critica sobre ele.
Nesse processo ¢ importante a valorizacao do conhecimento prévio
dos alunos que estio baseados em experiéncias e em
conhecimentos de processos formais, passando a ter a visdo critica
da realidade.

Ao ser questionada se a EEEFMTI na qual atua ja
desenvolveu alguma acdo para promocéo da pluralidade cultural e
linguistica na fronteira, a gestora reponde:

Todo semestre tem as eletivas que trata da
pluralidade cultural, principalmente da lingua espanhola,
entdo sempre vai ter uma eletiva voltada pra essa drea,
percebemos que e eles gostam muito, pois valoriza muito
a questdo da culinaria da cultura deles [...], quando se trata
da danca de fazer os pratos de aprender mais sobre o
idioma eles participam bastante, ndo tem nenhum
preconceito em relacdo a isso.[..] além da eletiva nos
temos uma disciplina chamada p6s médio e projeto de
vida, nos ja fomos algumas vezes na Bolivia visitar a
faculdade e o centro cultural [...] (Gestora, 2019).

Nesse sentido, o protagonismo ¢é fortalecido, visando a
promocdo dos estudantes a jovens autdnomos, soliddrios e
competentes e consequentemente a realizacdo dos seus projetos de
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vida sempre alicercados nos trés eixos fundamentais do Projeto da
Escola da Escolha: Formacao Académica de Exceléncia, Formacao
para a Vida e Formacao para o Desenvolvimento das Competéncias
do Século XXI e nos quatro pilares da educacao: aprender a ser,
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve o intuito analisar as perspectivas do
Programa Escola Novo Tempo para Promocdo da Pluralidade
Cultural e Linguistica em Rondoénia, e seu desenvolvimento no
municipio de Guajara-Mirim, fronteira do Brasil com a Bolivia.

Durante o estudo, destacamos sobre alguns aspectos sobre
educacdo, politicas, curriculos e diferencas culturais na
contemporaneidade. Observa-se que a contemporaneidade ¢é
marcada pela imposicdo de filosofias de orientacdo praticas que
descuidam aspectos de crucial importancia como a selecdo da
cultura por meio da qual se pode compreender melhor um mundo
cada vez mais globalizado e no qual se produzem muitas
transformacdes, que ndo consideram a pluralidade linguistica
cultural.

Os estudos sobre as normativas que institui o Programa
Escola Novo Tempo em Rondonia e analise das iniciativas de
desenvolvimentos do Ensino Médio em tempo Integral em
Rondonia, descrita por Lotta e Bauer (2018) nos permitiram
compreender como se institui o Programa Escola Novo Tempo em
Rondoénia e como se da a flexibilizacdo do Programa no referido
estado.

Nossas discussdes nos levam a compreender que as
possibilidades de flexibilizacdo de curriculos tornam o contexto
escolar de tempo integral bastante favoravel para promocao da
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pluralidade cultural e linguistica em Ronddnia, em especifico a
escola da fronteira, realidade diferente da escola que ndo possui
tempo adicional.

Os registros das experiéncias da gestdo escolar frente ao
Programa Escola Novo Tempo, nos permitiram identificar as
concepcdes que o contexto escolar possui sobre a pluralidade
cultural e linguistica na fronteira.

A pratica docente em um contexto de fronteiras exige do
professor o conhecimento e a compreensdo das variedades
linguisticas, sociais e culturais dos alunos, pois uma sociedade
multicultural tem suas especificidades e suas relacdes identitarias
internas interculturais.

O portunhol no contexto de Guajara-Mirim e Guayaramerin
serve como estratégia linguistica para facilitar a comunicacao e foi
definido pelos informantes como: falar a sua lingua materna
utilizando alguns termos, da lingua portuguesa ou espanhola, que ja
estdo familiarizados. Com isso registramos uma dupla informacao:
lingua de contato sendo a materna, portugués ou espanhol, de cada
falante e/ou lingua intermedidria o “portunhol”.

Verifica-se que a pedagogia da presenca faz toda a diferenca
na mudanca de comportamento dos estudantes e da comunidade
escolar, de acordo com a gestora o estudante “ao se importar um
com o outro a forma de como ele é recebido ele passa receber
também”, o espaco que ele ganha quando se fala de protagonismo
faz com que ele se sinta “um ser dotado de capacidade de fato e nao
alguém que ta ali s6 pra receber um conhecimento, ele faz parte
desse crescimento da escola do novo tempo ele faz parte
diretamente quando ele decide, quando ele avalia, quando ele
planeja [...]” (Gestora, 2019).
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Verifica-se que a interacdo no contexto escolar de pesquisa
¢ muito importante para o desenvolvimento desse estudante
independente da questao cultural que esta inserido.

Na fronteira Brasil-Bolivia, devemos considerar que a
presenca de diferentes sujeitos amazonidas ¢é construida
diariamente e é constituida por multiplas linguagens, possibilitando
estudos e pesquisas no campo educacional, a fim de oferecer uma
educacdo que favoreca o multiculturalismo existente nas escolas.
Dessa forma, esta pesquisa nao se finda. Pretendemos investigar de
que forma acontece a pratica docente nos diversos ambitos da
pratica educativa, considerando, também, as diversidades
interculturais e as histérias dos povos que contribuiram para a
constituicdo social da fronteira Brasil-Bolivia.
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4
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E MODALIDADE DA
EDUCACAO A DISTANCIA PARA A EDUCACAO INCLUSIVA'*

Vera Monica Queiroz Fernandes Aguiar'?

Regina Célia Linhares Hostins'®

INTRODUCAO

Ao considerar que o Brasil ¢ signatario da Declaracdo de
Salamanca, e que ha muito a ser feito para que se consolidem as
politicas publicas de educacao especial no ambiente escolar e na
sociedade, entende-se que o envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades, professores e pais, e em particular de
organizacdes de pessoas com deficiéncia € relevante para as que
politicas possam ser traduzidas no contexto da pratica de maneira
mais efetiva. H4 que se encontrar formas de melhorar o acesso a
educacao, reconhecendo que todos devem ter seus direitos
assegurados para conviver em sociedade.

Assim sendo, os sistemas educacionais tém sido designados
a implementarem alguns programas educacionais de acesso a todos
na escola regular por meio de uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos.
Buscam-se escolas regulares que possuam orientacdo inclusiva

14 Artigo apresentado a Universidade do Vale do Itajai (Univali). Pré-reitora de
pesquisa, pos-graduacdo, extensao e cultura. Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu em Ciéncia da Educacéo. Curso de Doutorado em Educacao. Doutorado
Interinstitucional. Faculdade Catélica de Rondénia como requisito avaliativo.

15 Doutoranda em Educacéo pela Univali.

16 Professora Doutora da Univali, ministrante da disciplina Epistemologia no
curso de doutorado em Educacio.
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como um dos meios eficazes de combater atitudes discriminatorias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva. E preciso também oferecer a seguranca de uma educacio
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacio efetiva
com eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional, com politicas publicas que garantam a
modernizacdo para o desenvolvimento humano.

Jodo Serapido de Aguiar e Edison Duarte (2005, pp. 227 e
228) enfatizam que:

A presenca do deficiente na escola pressupde uma
mudanca radical no interior da mesma, seja nos
procedimentos de ensino, na avaliacdo, no curriculo,
enfim, em todas as dreas do sistema escolar. Pode-se
mesmo dizer, que ha maltiplos aspectos a serem
considerados para a implementacio de uma escola
inclusiva. Dentre esses estao o oferecimento de cursos de
reciclagem para capacitacdo de docentes; a importancia da
existéncia de um corpo técnico especializado (composto
por psicologo, fonoaudidlogo e psicopedagogo); o apoio
da familia do aluno com necessidades especiais; o nimero
de alunos na classe; a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas; a revisdo pela sociedade civil da concepcao
sobre a pessoa com necessidades especiais; o apoio da
sociedade politica; a destinacdo de verbas; a adequacao de
curriculos, metodologias de ensino, recursos didaticos e
materiais e sistemas de avaliacio (ARANHA, 2000;
BERALDO, 1999; BUENO; RESA, 1995, CARDOSO, 1992;
DAMIAO, 2000; JANNUZZI, 1993; LUSCHER, 1999;
MACHADO, SOUSA, SAYAO, 1997; MANTOAN 1989,
1997, 1998, 2003; MARTINS, 1996; MAZZOTA, 1993,
1994; MENDES, 1999, 2000; MRECH, 1999; SANTOQOS,
1992; SASSAKI, 1999; STAINBACK; STAINBACK , 1999).

()
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Com o principio da Inclusdo, a Educacéo Fisica
escolar deve ter como eixo fundamental o aluno e, sendo
assim, deve desenvolver as competéncias de todos os
discentes e dar aos mesmos condicdes para que tenham
acesso aos contetidos que propde, com participacao plena,
adotando para tanto estratégias adequadas, evitando a
exclusao ou alienacao.

Sendo assim, com a legislacdo, no contexto da pratica, em
que as politicas sdo traduzidas e adquirem novos contornos,
acredita-se que existam contribuicdes para aprimorar e ampliar as
atividades docentes, além de propiciar reflexdes importantes do
cotidiano escolar, como a necessidade de os projetos politico-
pedagogicos incorporarem em seus textos politicas, culturas e
praticas inclusivas, tais como a formacdo pela modalidade a
distancia. Outro aspecto importante é a necessidade de mudanca do
trabalho pedagoégico na escola para atender com qualidade a
singularidade de cada estudante, uma vez que esta se movimenta
para promover ensino, de tal modo que todos aprendam.

Adriana Rocha da Silva e Alda Maria Duarte Aratjo Castro
2008, p. 189) destacam:
p

Na atualidade, a necessidade de qualificacdo do
profissional docente esta articulada as seguintes
necessidades: a) superar os problemas ou as lacunas
existentes na pratica docente; b) promover a introducao
de um novo repertorio de conhecimentos de natureza
tedrica ou pratica, decorrente da producdo de novos
saberes nas diferentes areas de conhecimento. Tais
aspectos justificam a importancia da formacao realizada
no exercicio da pratica profissional, no entanto, essa
formacao, de modo geral, acaba acontecendo sem uma
solida base teorica, pois visa, apenas, ao desenvolvimento
de habilidades técnicas. Essa visdo aligeirada e
fragmentada ndo permite que o futuro profissional seja
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formado para atuar numa perspectiva que o permita
compreender as relagdes sociais que perpassam os saberes
escolares.

Desse jeito, denota-se que as autoras entendem que a
formacao inicial de professores tem ocorrido observando-se todos
os critérios previstos em normas disciplinadas pelo Ministério da
Educacdo por meio de programas das instituicdes superiores
publicas e privadas. Contudo, ha necessidade de se primar pela
qualificacdo profissional que, muitas vezes, depende de superar as
celeumas comuns da pratica docente e incluir novos
conhecimentos tedrico-praticos para produzir novos saberes na
diversidade inerentes a educacao.

CONCEITOS E CONTEXTOS LEGAIS

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, publicada em 2008, o
atendimento educacional especializado (AEE) identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacao dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no AEE
diferenciam-se das realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacao, cujo atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes visando sua autonomia e
independéncia na escola e na sociedade. O AEE tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

A Secretaria de Educacao Especial instrui que os sistemas de
ensino matriculem os alunos com deficiéncia, os com transtornos
globais do desenvolvimento e 0s com altas
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habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertem o AEE, com o fito de promover o acesso e as condicdes para
uma educacdo de qualidade. As diretrizes operacionais da educacao
especial preconizam que para o atendimento educacional
especializado na educacdo basica, a oferta do AEE deve constar no
projeto pedagdgico da escola de ensino regular, prevendo:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico,
mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; b. Matricula do
aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular
da propria escola ou de outra escola; c. Plano do AEE:
identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicio dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; cronograma de
atendimento dos alunos; d. Professor para o exercicio da
docéncia do AEE; e. Profissionais da educacéo: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
outros que atuam no apoio as atividades de alimentacao,
higiene e locomocao. f. Articulacao entre professores do
AEE e os do ensino comum. g. Redes de apoio: no ambito
da atuacio intersetorial, da formacao docente, do acesso a
recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
contribuam para a realizacao do AEE (Brasil, 2008, p. 3)

Na perspectiva de direitos, reconhecer as diferencas para a
garantia da aprendizagem irrestrita em quaisquer circunstancias é
importante para a inclusao. No entanto, impdem-se novos desafios
e formas de trabalho aos educadores. Além da necessidade de
atualizacdo constante, considerando as grandes mudancas e
transformacdes no sistema educacional brasileiro e no mundo,
analisar o préprio fazer pedagdgico no cotidiano da escola é
condicdo obrigatoria para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas. A andlise documental se torna importante
para que sejam observados os dispositivos legais e atendidas as
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demandas de curriculo, ementas e direitos digitais e todos os
componentes que se referem a formacao, a pratica pedagogica e a
aprendizagem.

Jefferson Mainardes e Maria Inés Marcondes (2009, p. 305),
quando entrevistaram Stephen Ball, assinalam que o autor ao
abordar o ciclo de politicas considera que as leis situam-se no
contexto de producéo de texto. Trata-se de uma alternacdo entre
modalidades, sendo a primaria, que ¢ a textual, pois as politicas sdo
escritas, enquanto a pratica ¢ acdo, incluem o fazer coisas. A pratica
das politicas converte ou transforma essas duas modalidades, entre
a modalidade da palavra escrita e a da acéo, e isto ¢ algo dificil e
desafiador de se fazer.

O que isto envolve é um processo de atuacao, a efetivacao da
politica na pratica e através da pratica. E quase como uma peca
teatral. Temos as palavras do texto da peca, mas a realidade da peca
apenas toma vida quando alguém as representa. Este ¢ um processo
de interpretacéo e criatividade; as politicas também séo assim.

Viviane Grimm, Fernando Cesar Sossai e Marilia
Segabinazzi no artigo intitulado “Globalizacdo, redes politicas e
neoliberalismo: as contribuicdes de Stephen Ball para pensar sobre
politicas educacionais na atualidade” (2016, p. 852) ressaltam que:

Nesse contexto, as politicas educacionais estdo
sendo feitas “[..] em novas localidades, em diferentes
parametros, por novos atores e organiza¢des”, requerendo
dos investigadores “[...] novos métodos e conceitos e
novas sensibilidades de pesquisa’, superando o
“territorialismo metodologico” (Ball, 2014, p. 27).

Para as autoras ¢ importante frisar que Ball (2014), quanto
as politicas publicas direcionadas a educacdo, cita inameros

projetos e programas que, mesmo estando revestidos de
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promissores designios, corroboram num modelo gerencialista que
vem se estabelecendo em nosso meio social e se enraizando no

pensamento dos educadores.

Quanto ao Decreto n. 7.611/11, este estabelece as diretrizes
do AEE e reitera as garantias estabelecidas pela Politica nacional e
assim novas ideias constituiram a educacao especial. Entretanto, é
necessario compreender de fato qual o papel do professor do AEE,
que tem como um de seus espacos de atuacédo a sala de recursos
multifuncionais (SRM), frisando-se que, em primeiro lugar, é o

carater complementar ou suplementar do AEE.

A Lei n. 13.005/2014 foi sancionada no dia 25/2014. O art.
1°, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia
por 10 (dez) anos, a contar da publicacao da Lei n. 13.005/2014, na
forma do anexo, visa a0 cumprimento do disposto no art. 214 da
Constituicao Federal. O art. 2° apresenta as diretrizes do PNE, que
sdo a erradicacdio do analfabetismo, a universalizacio do
atendimento escolar, a superacdo das desigualdades educacionais,
com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as

formas de discriminacdo, melhoria da qualidade da educacéo.

O PNE garante a formagdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade, promocdo do principio da gestdo
democratica da educacdo publica, promocdo humanistica,
cientifica, cultural e tecnolégica do Brasil, estabelecimento de meta
de aplicacao de recursos publicos em educacido como proporcao do
Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as

necessidades de expansdo, com padrido de qualidade e equidade,
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valorizacao de profissionais da educacéo, promocao dos principios

do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade.

O art. 3° estabelece que as metas previstas no artigo da lei
serdao cumpridas no prazo de vigéncia do PNE, desde que nao haja
prazo inferior definido para metas e estratégias especificas. O art. 4°
define as metas previstas em Lei que deverdo ter como referéncia a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), o censo
demografico e os censos nacionais da educacdo basica e superior

atualizados, disponiveis na data da publicacao da Lei.

O PNE ¢ importante e deve ser debatido para ser executado.
Dentre as metas, cita-se a Meta 4, que propde universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a
educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou

conveniados.

Ha dezenove estratégias para consecucdo de objetivos
essenciais para atender a demanda do sistema educacional
inclusivo. Elas especificam pontos a serem analisados para obter
resultados com as condicdes para a escola, o professor e o

estudante.

Vejamos as estratégias das Meta 4, no Quadro 1:
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Quadro 1: Estratégias do Plano Nacional de Educacao (PNE)

educacional especializado
nas escolas urbanas, do
campo, indigenas e de
comunidades quilombolas.

Meta 4
Estratégia Proposta Viabilidade
Contabilizar, para fins do
repasse do Fundo de ) .
P - Atendimento educacional
Manutencao e 1
. especializado
Desenvolvimento da complementar e
Educacao Basica e de P .
4.1 o suplementar, sem prejuizo
Valorizacao dos .
SRR . do computo dessas
Profissionais da Educacao , .
. matriculas na educacido
(Fundeb), as matriculas da .
< basica regular.
educacéo regular da rede
publica.
Universalizacao do
atendimento escolar a
demanda manifesta pelas
familias de criancas de zero .
. L Observancia a Lei n.
4.2 a trés anos com deficiéncia,
. 9.394/96.
transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacao.
Implantacao de salas de
recursos multifuncionais e
fomento da formacéo
continuada de professores .
P Observancia a Lei n.
4.3 para o atendimento

9.394/96.
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Garantir atendimento
educacional especializado
em salas de recursos
multifuncionais, classes,
escolas ou servicos
especializados, pablicos ou
conveniados, nas formas
complementar e

Observancia a Lei n.

4.4 9.394/96 e demais
suplementar, aos estudantes C 1o e
A legislacoes especificas.
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados
na rede publica de educacéo
basica (dependendo da
necessidade).
Criar centros .
e e 1 . Apoiar os professores que
multidisciplinares de apoio,
. . atuam com estudantes
pesquisa e assessoria, A
. e com deficiéncia,
articulados com instituicoes .
4.5 L . transtornos globais do
académicas e integrados por .
T ; desenvolvimento e altas
profissionais das areas de .
. oA . habilidades ou
satde, assisténcia social, ~
. . . superdotacao.
pedagogia e psicologia.
Manter e ampliar programas
suplementares que
promovam a acessibilidade
nas instituicdes publicas,
para garantir o acesso € a Em etapas, niveis e
permanéncia de estudantes | modalidades de ensino, a
4.6 com deficiéncia com identificacao de estudantes

adequacao arquitetonica,
oferta de transporte
acessivel e disponibilizacao
de material didatico proprio
e de recursos de tecnologia
assistiva para todos.

com altas habilidades ou
superdotacdo).
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Ofertar educacao bilingue,
em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como
primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua

Art. 22 do Decreto n.
5.626/05 e dos arts. 24 € 30
da Convencao sobre os

recursos de tecnologia
assistiva, para promover o
ensino e da aprendizagem e
condicdes de acessibilidade

4.7 portuguesa como segunda Direitos das Pessoas com
lingua, a estudantes surdos e | Deficiéncia. Adocdo do
com deficiéncia auditiva até | Braille de leitura para
os dezessete anos, em cegos e surdos-cegos.
escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas.

Ofertar educacéo inclusiva, | Com articulacao
48 vedada a exclusdo do ensino | pedagdgica entre o ensino
' regular sob alegacao de regular e o atendimento
deficiéncia educacional especializado.
Fortalecer o
acompanhamento e o
monitoramento do acesso a e
_ Beneficiarios de programas
escola e ao atendimento .
. . de transferéncia de renda,
educacional especializado, .
. com o combate as
bem como da permanénciae | .
4.9 . situacdes de discriminacao,
do desenvolvimento escolar . .
preconceito e violéncia.
de estudantes com -
. Condicdes adequadas ao
deficiéncia, transtornos .
, , sucesso educacional.
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacao.
Fomentar pesquisas para o
desenvolvimento de
metodologias, materiais
4.10 didaticos, equipamentos e
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dos estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacao;

Desenvolver pesquisas
interdisciplinares para
subsidiar a formulacao de
politicas publicas
intersetoriais que atendam
as especificidades
educacionais de estudantes
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacdo que requeiram
medidas de AEE.

411

Articular intersetores de
6rgaos e politicas publicas
de satde, assisténcia social e
direitos humanos, em
parceria com as familias,
para desenvolver modelos
de atendimento de
continuidade do Assegurando a atencao
atendimento escolar, na integral ao longo da vida.
educacao de jovens e
adultos, das pessoas com
deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento
com idade superior a faixa
etaria de escolarizacao
obrigatéria.

4.12
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Ampliar equipes de
profissionais da educacéo
para atender a demanda do
processo de escolarizacao
de estudantes com

Profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores (as) e
intérpretes de libras, guias-
intérpretes para surdos-

o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou
superdotacdo de zero a
dezessete anos.

413 A
deficiéncia, transtornos cegos, professores de
globais do desenvolvimento | libras, prioritariamente
e altas habilidades ou surdos, e professores
superdotacdo, garantindoa | bilingues.
oferta de professores AEE.
Definir, no segundo ano de e
C A Instituicoes que prestam
vigéncia deste PNE, ,
.o , atendimento a alunos com
indicadores de qualidade e o
s S deficiéncia, transtornos
politica de avaliacao e ,
4.14 -~ globais do
supervisdo para o _
, desenvolvimento e altas
funcionamento de s
e habilidades ou
instituicoes publicas e <
. superdotacao.
privadas.
Promover, por iniciativa do
Ministério da Educacao, nos
6rgaos de pesquisa,
demografia e estatistica
competentes, a obtencao de
informacao detalhada sobre
4.15 ; Pelo censo escolar.

97




Pinto, Santos, Alves, Santos e Silva

Incentivar a inclusdo nos
cursos de licenciatura e nos
demais cursos de formacao

Caput do art. 207 da
Constituicao Federal, dos
referenciais tedricos, das

filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com
o poder publico.

4.16 para profissionais da teorias de aprendizagem e
educacdo, inclusive em nivel | dos processos de ensino-
de pds-graduacao. aprendizagem

relacionados ao AEE.
Promover parcerias com Condicoes de apoio ao
instituicdes comunitdrias, AEE integral das pessoas
confessionais ou com deficiéncia,

4.17 filantropicas sem fins transtornos globais do
lucrativos, conveniadas com | desenvolvimento e altas
o poder publico, habilidades/superdotacéo

da rede publica de ensino.
Promover parcerias com
instituicoes comunitarias,
confessionais ou Participacdo e
filantropicas sem fins aprendizagem dos
lucrativos, conveniadas com | estudantes com
o poder publico, visandoa | deficiéncia, transtornos

4.18 ampliar a oferta de globais do
formacao continuada e a desenvolvimento e altas
producao de material habilidades ou
didatico acessivel, assim superdotacdo da rede
como os servicos de publica de ensino.
acessibilidade necessarios
ao pleno acesso.

Promover parcerias com

instituicdes comunitarias, Porque pode favorecer a

confessionais ou participacao das familias e
4.19 da sociedade na

construcdo do sistema
educacional inclusivo.

Adaptado do Plano Nacional de Educacao (PNE) (2014)
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O § 2° estabelece que a cada 2 (dois) anos, ao longo do
periodo de vigéncia deste PNE, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) tera publicacao de
estudos para aferir a evolucdo no cumprimento das metas
estabelecidas no Anexo desta Lei, com informacdes organizadas por
ente federado e consolidadas em ambito nacional, tendo como
referéncia os estudos e as pesquisas de que trata o art. 4°, sem
prejuizo de outras fontes e informacdes relevantes, em especial, na
educacao a distancia. Segundo o art. 58, entende-se por educacgao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Senao vejamos:

§ 1° Havera, quando necessdrio, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Essas acdes endossam a ideia de necessidade de
cumprimento da legislacido pelos planos de governo. As politicas
publicas para a Educacéo inclusiva ser prioridade em politicas de
Estado, a fim de se consumar as praticas de ensino e aprendizagem
par amparar escolas, professores e estudantes.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, datada no periodo de 7 e 10 de junho de 1994, na cidade
espanhola de Salamanca - a Declaracdo de Salamanca demarcou
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principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais. A Declaracdo de Salamanca ressalta que a educacéo
inclusiva possui caracteristicas especificas para estudantes com
alguma deficiéncia fisica, sensorial ou cognitiva, cujo intuito foi o
de dar mais especificidade para acdes no ambito da educacao
especial.

Durante o evento em Salamanca, estabeleceu-se que “toda
crianca tem direito fundamental a educacio, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem, ou seja, o direito da igualdade para aquisicdo do
conhecimento”, reconhecendo também que “toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo impares”.

A legislacao por si ndo garante os direitos desse publico, pois
outros fatores estao envolvidos quando a politica é traduzida na
escola, sdo necessarias politicas ptblicas de educacéo especial, para
atender dignamente os estudantes e ampliar as conquistas sociais.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A formacdo docente no contexto da educacio inclusiva
resulta da vivéncia e da interacdo cotidiana com os estudantes, com
e sem deficiéncia, a partir de uma pratica pedagogica dinamica que
reconhece e valoriza as diferencas. Desenvolver ao maximo as
potencialidades de cada estudante implica considerar os assuntos
ou atividades lhes interessam e mobilizam.

Marli E. D. A. André (2009, p. 45) quanto a formacao inicial
dos professores ressalta:

Formar, em sentido amplo, significa desenvolver;
portanto, formacdo pressupde continuidade. Nesse
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sentido, a formacao inicial é um momento importante na
socializacdo profissional, mas o aprendizado da docéncia
deve seguir um longo caminho de educacio continuada.
(--) O autor que serviu de referéncia para analisar as
relacdes entre formacao e profissionalizacdo docente foi
Novoa (1992), que destaca trés dimensdes distintas, mas
interdependentes, na formacdo de professores: o
desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional
e o desenvolvimento organizacional. O autor argumenta
que a formacao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que favoreca um pensamento auténomo e
facilite uma dindmica de auto formacédo participada. E
complementa “estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e os projetos proprios, com vista a construcao
de uma identidade que é também uma identidade
profissional” (André, 2009, p. 45).

Nessa perspectiva, a autora sustenta que Novoa (1992)
defende praticas de formacdo que considerem as dimensoes
coletivas a fim de contribuir para o crescimento profissional e
autonomia dos docentes. Ressalta que é importante articular a
formacdo dos professores com os projetos das escolas, insistindo
que algumas mudancas devem ocorrer no seu local de trabalho,
segundo o que preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDB).

O art. 58 da LDB estabelece que educacdo especial - a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

Devem ser cumpridos rigorosamente os dispositivos legais
de que trata a lei:
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§ 1° Havera, quando necessdrio, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéaria de zero
a seis anos, durante a educacao infantil.

Dentre tantos aspectos a se cumprir, destacam ainda: art. 59,
o qual estabelece que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: como curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as necessidades. Hd também a terminalidade especifica
para quem nao puderem alcancar o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados, entre outros.

A LDB estabelece que sejam cumpridas as previsdes de
atendimento as pessoas com deficiéncia em suas demandas fisicas,
psicoldgicas, sociais e educacionais.

EDUCACAO INCLUSIVA - FORMACAO INICIAL PEDAGOGICA EM
EAD

Em relacdo aos aspectos pertinentes a politica de formacao
de professores buscou-se nesse estudo identificar o que a producao
cientifica tem analisado sobre essa questao e suas correlagdes com
a politica de educacao inclusiva. Um dos aspectos que tem merecido
estudos ¢ a politica de Educacéo a Distancia que tem predominado

102



Diélogos entre lugares II

na oferta de cursos na area de pedagogia e dos cursos de licenciatura
em geral.

Nesse sentido, Figueiredo (2009, p. 13) assinala que o Brasil
vem promovendo um intenso processo de implantacao de
programas de formacao inicial e continuada de professores, desde a
década de 1990 pela modalidade de Educacédo a Distancia (EaD),
como estratégia de acesso e expansdo do ensino, havendo uma
massificacao de cursos de formacao superior.

A autora salienta que “a utilizacdo da EaD na formacéo
inicial dos professores vem também privilegiando a ampliacdo do
espaco privado entre o publico e o privado com alocacao de verbas
publicas para o financiamento de instituicdes privadas”.

Desta maneira, convém analisar o que prevé a legislacdo. A
Lei n. 13.146/2015 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(2017) preveem que um planejamento com foco na equidade
também exige um claro compromisso de reverter a situacdo de
exclusdo histdrica colocam grupos a margem social tais como
indigenas  originarios e populacdes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes. Além
destes, as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua
escolaridade na idade propria.

A BNCC define as aprendizagens essenciais as quais todos os
estudantes tém direito. Ou seja, quando dizemos que todos, sem
excecdo, tém direito a educacdo (frisamos aqui a inclusdo) nao
estamos nos referindo somente ao acesso. A perspectiva inclusiva
indica que qualquer estudante tem o direito de acessar o mesmo
curriculo para o pleno exercicio da cidadania e a consequente
incluséo social.

Na concepcao de Bourdieu (1990),
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para que sejam desfavorecidos os mais favorecidos, é
necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes
classes sociais. Tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e
deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar sua sancéo as
desigualdades iniciais diante da cultura (Bourdieu, 1990).

Assim, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacao curricular, conforme estabelece a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Esta seria a grande
justificativa de elaborar cursos on-line para formar professores. O
alcance poderia ser amplo e atender as demandas na educagdo
especial.

O aspecto complementar da formacao dos estudantes com
deficiéncia e/ou com transtorno do espectro autista (TEA). Isso
significa trabalhar com os recursos que possibilitem ao aluno
transpor barreiras impostas a sua aprendizagem na classe comum.
Sao muitos os exemplos que podem ser dados: aos estudantes com
deficiéncia visual, cego, por exemplo, ¢ imprescindivel o ensino do
Sistema Braille, a adaptacdo de materiais para se tornarem tateis, o
ensino do sorobd para os calculos matematicos, entre ouras
adaptacoes.

Os alunos com deficiéncia intelectual necessitam que o
professor possa focar em comunicacdo, memoria, localizacdo
espacial e temporal, resolucao de problemas, etc. O professor do
AEE tem como objetivo trabalhar a aprendizagem de conceitos e a
organizacdo do pensamento do aluno, na classe comum, eles se
beneficiardo dos contetidos trabalhados.
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Para os alunos com deficiéncia fisica, o atendimento
educacional especializado visa a confeccdo de materiais para que
ele possa, por exemplo, se comunicar com autonomia, como é o
caso das pranchas de comunicacdo alternativa. E importante
ensind-lo a utilizar as tecnologias assistivas necessarias, entre
outras atividades pedagogicas.

Organizado dessa forma, o AEE nao deve se constituir como
reforco escolar, uma vez que ndo € objetivo de o professor da sala
de recursos ensinar os conteidos que foram ministrados na classe
comum, mas auxiliar na eliminacdo de barreiras, as quais,
lembramos, ndo estao no aluno, mas no ambiente que o cerca.

E fundamental que o professor do atendimento educacional
especializado realize um trabalho articulado com o docente da
classe comum, para que essas acdes ndo se atenham apenas a sala
de recursos, mas a toda escolarizacdo do aluno. O desafio é levantar
dados sobre a formacdo de professores para atua na educacao
especial na regido Norte do Brasil. Isto porque os avancos sao lentos.

O Ministério da Educacao trata da formacdo docente com
muitas atribuicdes. Dentre elas, citam-se:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacéo especial; b. Elaborar e executar
plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade; c. Organizar o tipo e o
numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncional; d. Acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola (...).
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Assim, vé-se que a instituicdo educacional deve se envolver
com as responsabilidades do professor para que o atendimento se
desenvolva de maneira satisfatoria. O AEE é um servico destinado
a estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacdo. E desenvolver préticas
pedagogicas inclusivas e atividades diversificadas para eliminar
barreiras no processo de ensino-aprendizagem e garantir o pleno
acesso e participacdo desses alunos na escola regular. Por esse
motivo, o AEE configura como uma das principais estratégias de
acessibilidade no contexto educacional brasileiro.

Trata-se de um servico complementar e/ou suplementar ao
processo de escolarizacdo para a autonomia e independéncia desses
alunos na escola e fora dela, ndo devendo ser substitutivo, nem
acontecer isoladamente. Recomenda-se que o AEE seja realizado no
contraturno das aulas regulares, preferencialmente na mesma
escola e em salas de recursos multifuncionais (SRM). E
fundamental que haja articulacéo entre o atendimento educacional
especializado, as equipes pedagogicas e as familias dos alunos
atendidos por esse servico.

Ha recursos técnicos e financeiros provenientes da Unido
para a implantar e ofertar esse servico a todos os estudantes
publico-alvo da educacio especial, como o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacao (Fundeb). O atendimento educacional
especializado é obrigatorio pelos sistemas de ensino nas etapas,
niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizacao,
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes
no ensino regular.

Segundo o Ministério da Educacéo, outras atribuicdes dos
professores e das escolas sdo estabelecer parcerias com as areas
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intersetoriais com estratégias e disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade. Outra: orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno.

O MEC estabelece que é necessario

[.] ensinar e usar recursos de Tecnologia
Assistiva, tais como: as tecnologias da informacao e
comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos 6pticos e ndo
opticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens,
as atividades de orientacao e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia, atividade e participacao.
Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacio dos servicos, dos
recursos pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacao dos alunos nas atividades
escolares. i. Promover atividades e espacos de participacao
da familia e a interface com os servicos setoriais da saude,
da assisténcia social, entre outros (Brasil, 2008).

Dessa perspectiva, compreende-se que um dos principais
objetivos do atendimento ¢é criar ou encontrar estratégias
pedagogicas alternativas que possibilitem a participacdo e a
aprendizagem em sala de aula, criatividade ¢ outra caracteristica
bem-vinda. E, finalmente, apostar no potencial de cada um dos
estudantes atendidos, buscando sua autonomia na escola e fora
dela, para o pleno desenvolvimento de seu potencial.

Quando néo ha atendimento educacional especializado na
propria escola, é preciso tomar providéncias. Se a escola é publica,
a melhor estratégia ¢ procurar a Secretaria de Educacéo local para
averiguar se existe a possibilidade de o servico passar a ser oferecido
l& mesmo, por meio da instalacio de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). Caso néo seja possivel fazer isso no curto
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prazo, o AEE deve ser oferecido em, como uma escola proxima ou
um centro, e o transporte, garantido para todos.

Se, no entanto, as tentativas de didlogo com a escola se
esgotarem, € possivel contatar o Ministério Publico (MP), exigindo
que a escola cumpra suas obrigacdes em relacdo aos estudantes
publico-alvo da educacdo especial. Lembrando que o direito a
educacdo inclusiva ndo se restringe ao acesso (matricula e
presenca), compreendendo também o desenvolvimento de suas
potencialidades para a plena participacio em igualdade de
condicdes.

Além disso, o processo educacional ndo se encerra no
ambiente escolar, é imprescindivel que a familia e a escola
estabelecam uma parceria efetiva, com estratégias complementares
para alcancar os objetivos de aprendizagem e a promocédo da
autonomia, na escola e fora dela. A educacdo inclusiva parte do
principio de que a diferenca ¢ uma condicdo humana, isto ¢, todos
somos distintos uns dos outros. Entdo, os processos de
aprendizagem de cada estudante sdo também distintos entre si.

Gestores publicos e escolares devem estabelecer espacos
coletivos de formacdo na rotina das instituicdes de ensino, dos
quais, além da equipe pedagodgica, todas as pessoas envolvidas
possam participar. Apesar das atribuicdes e formacdo, ndo ha um
perfil especifico para o exercicio da funcao, porém, considerando o
carater interativo e interdisciplinar de sua atuacdo em relacao a sala
de aula na qual cada um dos alunos atendidos esta matriculado, é
fundamental que o professor do AEE tenha facilidade para trabalhar
de modo cooperativo.
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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC)

Um curriculo inclusivo nada mais é que a coesdo da base
curricular comum com o contexto da sala de aula, ou seja, de cada
um dos estudantes que a compde. Para que isso seja possivel, é
importante que o professor e a equipe pedagdgica conhecam os
alunos, suas caracteristicas sociais, culturais e individuais e as levem
em consideracdo ao elaborar o planejamento pedagogico.

Adriana Michela Cardoso Packer (2017, p. 7) aduz que ¢
necessario oportunizar aos professores a percepcao e intervencao
na preparacdo do curriculo, que adquire dimensdes de um projeto
cultural e social. Na organizacdo curricular, a escola proporciona
uma base curricular comum, obrigatéria em nivel federal, e uma
parte diversificada com caracteristicas especificas da cultura dos
alunos, de acordo com seu Projeto Pedagégico (PP).

A legislacdo prevé a:

Acessibilidade arquitetonica: eliminacdo de
barreiras ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios,
nos espagos e equipamentos urbanos, nos meios de
transporte individuais ou coletivos; Acessibilidade
comunicacional: eliminacio de barreiras na comunicacio
interpessoal (oral, lingua de sinais), escrita (jornal, revista,
livro, carta, apostila etc., incluindo textos em Braille e o uso
de computador portatil) e virtual (acessibilidade digital);
Acessibilidade metodologica: eliminacao de barreiras nos
métodos e técnicas de estudos (escolar), de trabalho
(profissional), de acdo comunitaria (social, cultural,
artistica etc.) e de educacdo familiar; Acessibilidade
instrumental: eliminacdo de barreiras para o acesso e
manuseio de instrumentos, utensilios e ferramentas de
estudos (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e
recreacdo (comunitdria, turistica, esportiva etc.);
Acessibilidade programatica: eliminacdo de barreiras
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“invisiveis” embutidas em politicas publicas (leis, decretos,
portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais etc.); Acessibilidade atitudinal: eliminacao
de preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacdes
nas pessoas em geral.

Neste sentido, hd questdes fundamentais que devem
orientar a escola, mas também a formacao dos professores, pois a
acessibilidade representa o elo para a inclusao. Por ela, todos tém as
mesmas condicdes de chegar, de sair, de buscar, de encontrar, etc.
Sera que a formacéo inicial para professores poderia trazer mais
caminhos para a interacéo e inclusao?

MATRIZ CURRICULAR

O curriculo corresponde ao conjunto de conteudos que
devem ser abordados pelos educadores em cada nivel de ensino. Um
curriculo fundamentado na perspectiva inclusiva precisa estar
alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, ao
mesmo tempo, dialogar com as particularidades sociais, culturais,
regionais e os diferentes modos de aprender de cada estudante.

Assim, a importancia do curriculo deve orientar a formacéo
docente e guiar as praticas. Os resultados de um processo de
envolvimento e participacio das familias e da comunidade,
referem-se, entre outras a¢des, segundo a BNCC (2019) a:

Contextualizar os conteudos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los,
representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo
nos quais as aprendizagens estdo situadas; decidir sobre
formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
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interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino
e da aprendizagem; selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagogicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias
e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializacdo etc.(...) (BNCC, 2019).

Conceber e por em prética situacdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens, além de construir e
aplicar avaliacdo formativa de processo ou de resultado que
considerem os contextos e as condi¢cdes de aprendizagem, com
registros para melhorar o desempenho da escola, de estudantes e
professores. E preciso selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos
didaticos e tecnoldgicos que apoiam o processo de ensinar e
aprender. Deve-se ainda criar e disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, recomendam:

A educacao escolar dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais e requeiram atencéo
individualizada nas atividades da vida autdnoma e social,
bem como ajudas e apoios continuos e flexibilizacdes e
adaptacgdes curricular estdo significativas que a escola
comum nao tenha conseguido prover - pode efetivar-se
em escolas especiais, assegurando-se que o curriculo
escolar observe as diretrizes curriculares nacionais para as
etapas e modalidades da Educacao basica e que os alunos
recebam os apoios de que necessitam (Brasil, 2001).

O curriculo deve ser amplamente apontado como uma das
principias barreiras - bem como um dos mais importantes
facilitadores - a educacao inclusiva. Pontua-se que o curriculo é ndo
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somente importante, mas determinante na garantia do direito de
todos, e de cada um, a educacdo. Quando o curriculo é pré-
formatado, fundamentado em expectativas homogeneizantes, que
nao considera o contexto, ou seja, as caracteristicas da comunidade
onde a escola se localiza e de cada um dos estudantes
individualmente gera a exclusao.

Para que se desenvolvam as potencialidades de cada
estudante ao maximo, é preciso tornar a experiéncia da
aprendizagem relevante e significativa. Vé-se que se delineia um
desafio colaborativo e criativo: conectar as caracteristicas e os
interesses de cada um dos alunos a base curricular comum, para que
todas as areas do conhecimento sejam trabalhadas a partir e por
intermédio dos pressupostos internalizados por cada um (ja sabem)
ou gostariam de saber.

OS CONTEUDOS

O Atendimento educacional especializado (AEE) ¢
fundamental para o aluno e para o professor. As cinco dimensdes da
educacao inclusiva sdo interdependentes entre si e sdo permeadas
por temas transversais, como conteido curricular, formacao,
acessibilidade e outros. Por isso, os contetdos, ou os conhecimentos
privilegiados na formacao de professores na modalidade EaD deve
favorecer a organizacdo para a pratica com instrumentais capazes
de alcancar a melhor forma de trabalhar com o conhecimento na
educacao inclusiva.

A expectativa - e, portanto, o critério ao escolher cursos e
bibliografia - deve ser de sempre primar pelo desenvolvimento de
praticas pedagogicas atualizadas acessiveis a todos, considerando
diferencas de credo, raca, género, condicdo econdmica, social,
cultural, fisica, mental, intelectual, sensorial ou linguistica.
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A desigualdade pode ser um elemento excluso do contexto
educacional quando se trata da educacéo especial. Assim, requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacao
curricular, conforme estabelece a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, que seria a justificativa de elaborar cursos
on-line para formar professores na modalidade EaD. O alcance
poderia ser amplo e atender as demandas na educacao especial.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos da legislacéo realizados permitem observar que
a agenda educacional brasileira priorizou, durante os anos 80, a
expansdo quantitativa da oferta e ampliou o acesso com a expansao
da rede fisica, em detrimento do aspecto qualitativo. Com a falta de
qualidade atribuida ao sistema escolar, foi associada a insuficiéncia
de recursos para a educacdo, a centralizacdo das decisdes, a
burocratizacdo do sistema educacional.

Veio a ideia da privatizacdo e clientelizacao da politica
educacional, fator que gerou o fenémeno da exclusdo da
comunidade e profissionais dos processos decisorios e de gestao do
sistema. Vistos como obstruidores dos processos de modernizacao
do setor educacional, tais aspectos orientaram as reformas que
tinham como eixo a democratizacdo da educacao.

O desenvolvimento da educacdo em plataformas digitais
encaminhou-se para novas necessidades e indicou o fato desses
procedimentos serem utilizados ndo para complementar os
processos formativos presenciais dos professores, mas sim para
realizar a formacao inicial. Ha consenso também que esses termos
apoiam o processo de formacdo no modelo da racionalidade
técnica, que, além de separar a formacdo inicial da continuada
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considerando a atividade do profissional como instrumental,
dirigida apenas para a solucdo de problemas mediante a aplicacdo
rigida de técnicas pedagogicas.

Dessa perspectiva, infere-se que a formacao inicial deve se
fundamentar em experiéncias de campo que precedem o trabalho
em cursos académicos, as experiéncias precoces incluidas nos
cursos académicos e as praticas de ensino e os programas de
iniciacao.

O estudo mostrou, ainda, que a formacao continuada em
EaD realiza-se por um processo de compreensao pelo professor das
concepcdes implicitas as suas praticas docentes, o
comprometimento explicito com a mudanca e com a construcdo
continua de sua formacao, buscando dar significado ao trabalho do
professor e a realizacao dos saberes dos alunos.

A temadtica foi incorporada pela agenda educacional dos
anos 90, em razao das politicas educacionais globais que instituiram
a reformas educacionais e nela o predominio da concepcao de que
a educacéo precisava (re) assumir uma posicdo de destaque nas
perspectivas da cidadania e da formacao para o trabalho, associada
a perspectiva de retomada do crescimento nacional.

Com a crescente incorporacéo de inovagdes tecnoldgicas, da
demanda por novas qualificagdes e/ou competéncias, e razao das
consequéncias de uma economia que vem se globalizando, ha quase
um consenso quando se trata de apontar que o sistema educacional
brasileiro ndo vem respondendo as necessidades do novo perfil de
qualificacdo da mao de obra.

Nessa direcdo, um conjunto de acdes orienta a busca da
melhoria da qualidade do sistema educacional, tais como:
iniciativas de carater pedagoégico voltadas a diminuicdo da
repeténcia e evasio no ensino fundamental; implantacdo de
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sistemas de avaliacdo; adequacdo dos contetidos a populacao-alvo;
reducdo do niimero de alunos por sala; investimentos no corpo
docente, o que inclui capacitacdo, melhoria salarial e melhores
condicoes de trabalho; fornecimento de equipamentos baésicos e
formacao continuada.

Desafios surgem e sdo muito grandes. Entretanto, o
processo, que é coletivo, exigira disposicao para compreender que
todos fazem parte de uma unidade nacional para os avancos em prol
da qualidade com equidade, focalizada no direito de cada cidadao,
para que as politicas educacionais tenham empenho significativo
junto a escola publica, pois é nela que se projetam as mudancas para
se alcancar os objetivos e metas.

A proposta de incluséo parece ter surgido primeiramente nas
leis e nas praticas da escola publica e, depois passou a ser
preocupacao dos espacos académicos. Atualmente, a proposta ¢é
alcancar a qualidade educacional para que cumpra com o papel que
lhe foi reservado constitucionalmente.

Os objetivos dos Planos de Educagdo que primam pela
ampliacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino em ambos
os niveis, nas etapas e modalidades combinadas com valorizacao
profissional, dao especial relevo a necessidade da instituicao do
Sistema Nacional de Educacdo, e, com ele a modernizacio e
investimentos na educacéo a distancia para formar professores e
assim, atuarem na educacao especial. Os planos recém-elaborados
devem ser aprimorados e aperfeicoados pelos mecanismos de
monitoramento e avaliacdo a fim de vislumbrar desdobramentos da
educacdo a distancia e avancos na area da educacao inclusiva.

E essencial que haja efetivo comprometimento de todos -
Estado, familia e sociedade para gerar melhoria da educacio e a
implementacdo das politicas educacionais e educacdo, pois assim
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podemos analisar que o papel do sistema de ensino age na
consagracao das divisdes sociais e consolida um novo modo de
dominacao, tornando-se um desafio até para os académicos mais
ousados que compdem as plataformas da educacio a distancia.
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5
A IMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS PARA A FORMACAO DA
IDENTIDADE E CULTURA SURDA: DA TRAJETORIA HISTORICA A
EXPERIENCIA EM JI-PARANA-RO

Maria de Lourdes Vargas'’

Maria Cecilia Correa de Souza'®

Jaqueline Custodio Chagas Soares!?

INTRODUCAO

Falar uma lingua nao significa apenas expressar nossos
pensamentos mais interiores e originais; significa
também ativar a imensa gama de significados que ja
estdo embutidos em nossa lingua e em nossos sistemas
culturais.

Stuart Hall (2006)
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Culturais da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), Professora de Libras da
Secretaria Municipal de Educacao de Ji-Parana-RO.

18 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Rondonia (1999).
Especialista em Psicopedagogia e Educacdo Especial (2003); Especialista em
Educacdo de Surdos e Déficit Cognitivo (2010). Especialista em Libras pela
Faculdade Sao Braz (2018). Especialista em Psicopedagogia (2019). Mestranda
em Educacdo Matematica pela Universidade Federal de Rondoénia (UNIR),
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Nas ultimas décadas muitas discussdes foram geradas em
torno de assuntos relacionados ao empoderamento e conquista do
lugar da pessoa surda na sociedade. Geralmente estas questdes sao
levantadas pela propria comunidade surda que reconhece os
direitos politicos, culturais e linguisticos. Também estudiosos de
linguas, intérpretes e pessoas de convivéncia mais proximas aos
surdos, buscam conhecer e entender a cultura surda e os diversos
artefatos que sdo produzidos, e que constituem a realidade do lugar
de vivéncia e convivéncia em comunidade.

Este artigo apresenta temas pertinentes a lingua, a cultura e
a educacdo de pessoas surdas e assim oferece uma oportunidade de
reflexdo sobre a nossa percepcao em torno do assunto, e, quem sabe,
motivar-nos a buscar mais conhecimento e preparacdo para
contato tanto educacional, como social, com as pessoas que usam a
Lingua Brasileira de Sinais e outros artefatos da Cultura Surda.
Nesta perspectiva, faz sentido efetuar um levantamento histérico-
critico de teorias pedagdgicas, responsaveis por uma perspectiva da
educacdo de surdos, procurando contextualizar e compreender as
representacdes que esteve ou ainda permanecem na base das
praticas do Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo,
direcionando a discussdo para o mundo da Cultura e Identidade
Surda. Assim sendo, consideramos importante apresentar a
Educacédo de Surdos a partir da aceitacdo da Lingua Brasileira de
Sinais, compreender as influéncias das representacdes da surdez
que impedem a formacao educacional, cultural e social das pessoas
surdas.

Partindo para o campo da vivéncia na pratica e tendo como
um norte as bibliografias consultadas, procurou-se observar uma
realidade mais proxima. Através das experiéncias das coautoras
educadoras, que possuem significativos espacos de tempo da
trajetoria profissional dedicados ao trabalho na secretaria
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municipal e escolas de Ji-Parana, na area da Educacao Inclusiva, foi
possivel identificar a trajetoria inicial e chegar até a atualidade,
destacando assim o processo inclusivo, o desenvolvimento da
comunidade surda ji-paranaense, o crescimento e empoderamento
a partir do reconhecimento da identidade surda e da Lingua
Brasileira de Sinais, tanto pela propria comunidade, quanto pelos
6rgaos publicos responsaveis pela educacéo e inclusao escolar.

EDUCACAO DE SURDOS E A ORIGEM DA LIBRAS

A historia da educacdo de surdos teve um marco importante
ainda na idade moderna, no peridoo de 1501-1576, em que
Girolamo Cardano, médico, filosofo, afirmava que a mudez e a
surdez ndo eram consideradas impedimento para desenvolver a
aprendizagem. Segundo ele, a melhor maneira para o
desenvolvimento da aprendizagem desse sujeito era a escrita.

De 1712-1789, o francés Charles Michel de I'Epée
apresentou importante contribuicio no desenvolvimento da
educacdo de surdos, tanto para a Europa, quanto para as Américas.
Foi com ele que o ensino, até entdo ministrado individualmente,
passou a ser institucionalizado e coletivo, com a criacdo do Instituto
de Surdos-Mudos de Paris, em 1771. Podemos dizer que sua atuacéo
ndo se restringiu apenas as instrucdes educativas, mas alcancou
proporcdes politicas e culturais influenciando o contexto historico
daquele periodo. Efetivamente a qualidade da educacdo francesa
atingiu os objetivos ao desenvolver a capacidade de seus
estudantes, preparando-os para ultrapassarem as fronteiras
espalhando, inclusive, para outro continente a origem da lingua de
sinais. Assim, educadores surdos franceses vieram para as
Américas, sendo Laurent Clerc para os Estados Unidos no ano de
1817, e Hernest Huet em 1856 para o Brasil. Desta forma, é possivel
afirmar que a educacdo brasileira para pessoas surdas teve suas
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bases fundadas no modelo utilizado na Franca. Com a organizacao
do ensino francés a base gestual foi considerada, impulsionando
assim, a efetivacdo e a propagacdo da lingua de sinais.
Historicamente a Educacdo de Surdos no Brasil, estd registrada a
partir da chegada do primeiro educador de surdos no ano de 1856,
dando inicio a primeira escola para pessoas com surdez no Brasil.
Era também o inicio da construcao de uma lingua que representaria
para os surdos brasileiros o direito de comunicar, expressar
sentimentos, pensamentos e adquirir conhecimentos necessarios
para o usufruto dos bens culturais e sociais considerados como
direito de todos.

No periodo imperial de D. Pedro II, Huet desejoso de fundar
um instituto para surdos, obteve a autorizacdo do imperador.
Emigrou para a Corte Portuguesa no Brasil em 1855, fundou o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos em 1° de janeiro de 1856, no
Rio de Janeiro, mas, posteriormente, de acordo com a Lei n. 939 que
regulamentou a fundacao do instituto, passou a vigorar como data
de criacdo o dia 26 de setembro de 185720. Relacionar estas datas
torna esclarecedor o motivo de diferencas, tendo em vista que,
conforme as diferentes fontes bibliograficas podem divergir entre
0s anos 1956 e 1957.

Fernanda Bouth Pinto (2006, p. 3), em uma publicacdo na
revista Fénix de Historia e Estudos Culturais, apresenta uma
pesquisa na qual analisa documentos dos acervos do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES) e coloca que: “A criacao do
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, em 1856, estava associada ao
Projeto Saquarema de implementacdo da instrucdo puablica na

20 PINTO, Fernanda Bouth. O silencioso despertar do mundo surdo brasileiro.
Revista de Histdria e Estudos Culturais, vol. 3, n. 2, ano IlI, abril/maio/junho,
2006.
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Corte”. Havia um empenho politico conservador em garantir um
Estado forte, que procurava em sua organizac¢ao a centralizacdo do
poder.

Nesse periodo, somavam-se ainda muitos excluidos do
direito a instrucao. As proprias leis criavam os empecilhos, visto que
o sistema educacional ainda ndo abarcava todo o contingente
populacional que necessitava de escolarizacdao. Hernest Huet
reivindica e consegue o apoio do imperador para fundar a primeira
escola de surdos no Brasil.

O Decreto n. 1.331-A, de fevereiro de 1854, que
regulamentou a reforma de ensino primario e secunddrio do
municipio da corte, implementado pelo Ministro Luiz Pedreira do
Couto Ferraz, em seu Artigo 69 continha a seguinte redacdo: “Nao
serdao admitidos a matricula, nem poderao frequentar as escolas: §
1° Os meninos que padecem moléstias contagiosas. § 2° Os que nédo
tiverem sido vacinados. § Os escravos” (Brasil, 1854, p. 45 Vol. 1 pt
I). Ao analisar o conteuido do artigo encontramos mengao sobre os
que estavam eminentemente proibidos de efetuarem matriculas em
instituicdo de ensino. No artigo 64 deste mesmo decreto,
encontramos que, as pessoas da familia, tutores ou outros que
mantivessem em sua companhia meninos maiores de sete anos sem
impedimento fisico ou moral, que néo estiverem matriculados no
ensino do primeiro grau, incorreriam em multa conforme as
circunstancias. As palavras “impedimento fisico” por muito tempo
foram designadas para caracterizar as pessoas com surdez. Assim,
esta expressdo registrada no decreto, desmotivava as pessoas surdas
a procurarem a instrucdo escolar, pois revelava uma ideia de que s6
as pessoas que ndo apresentassem alguma deficiéncia teriam a
oportunidade de estudar.
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Em consideracdo ao fato dos surdos, por possuirem um
impedimento fisico, nao lhes serem obrigados a frequentar a escola,
também era condicdo para que seus pais ou responsaveis se
sentissem desobrigados de inseri-los no sistema educativo formal.
Dessa forma, a atuacdo de Huet foi decisiva para conquistar a
atencdo dos pais e das autoridades enquanto Comissdao Promotora
do Instituto, considerando que educac@o até entao era privilégio de
poucos, talvez dos grupos e classes dominantes. Fernanda Bouth
Pinto comenta que:

Por determinacdo do Imperador D. Pedro II, foi
organizada uma comissdo com figuras importantes do
Império para promover a fundacao da escola para surdos.
O Instituto dependeu da acdo de alguns ilustres homens
publicos, pois sem seu esforco o Instituto ndo sobreviveria.
Estes homens pertencentes a elite, a “boa sociedade”,
exerceram o papel de incentivadores e difusores da
instrucao publica (Pinto, 2006, p. 8).

Assim, cabe indagar os objetivos da criacdo da escola para
surdos. No caso do Imperial Instituto de Surdos Mudos do Rio de
Janeiro, podemos inferir que Hernest Huet contava com o
sentimento da caridade advinda de sua experiéncia religiosa, por ser
também surdo possuia requisitos para o ensino dos sinais de sua
lingua e como professor tinha um programa de ensino para o
desenvolvimento de seus estudantes. Porém, com o regime de
internato e estudantes que ndo pertenciam as familias com
condicoes de manté-los financeiramente, so lhe restava recorrer ao
sistema de apadrinhamento para poder contar com as pensodes
fornecidas pelas autoridades desejosas de se consagrarem
politicamente como benfeitoras da sociedade e da instrucao
publica.
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A inspecdo era feita por uma comissdo que monitorava e
tomava as providéncias necessarias “devendo manter informado o
imperador do estado em que se encontrava o Instituto, suas
despesas e dividas, assim como o andamento do ensino, seu
progresso e os métodos de ensino utilizado” (Pinto, 2006, p. 11).

Com relacdo aos contetidos trabalhados, havia o
desenvolvimento de atividades praticas separado por género, como
o ensino da agricultura para os meninos, e costuras e bordados para
as meninas. Eram desenvolvidos o ensino de leitura e escrita, bem
como a gramdtica da lingua nacional. As dificuldades de
aprendizagem deveriam ser vencidas pelos estudantes, pois, assim
como era o costume na Franca, modelo concebido inicialmente por
I'Epée, para que se tornasse conhecida a eficacia de seu método
aplicado ao ensino de surdos, o professor Huet manteve também
aqui no Brasil, a demonstracdo publica da aprendizagem alcancada
durante o ano. Uma espécie de apresentacio avaliativa dos bons
resultados as autoridades financiadoras do estudo dos Surdos e
assim conseguir a manutencao destas parcerias. Os fins econdmicos
para a manutencao do asilo, enquanto preocupacao do diretor, fora
externalizada verbalmente quando afirmava que o Instituto néo
“sobreviveria” sem a ajuda das autoridades e do Estado.

Sobre as licdes de prontncia, de articulacao e de leitura, no
contexto da leitura oral, analisada a partir do escrito no documento
acima, e considerava as aptiddes para a realizacdo desses exercicios.
Essa referéncia requer uma analise anterior e posterior ao fato para
contextualizacio, considerando ser ainda, nos dias atuais, motivos
de conflito na educacdo da pessoa surda. Referente ao passado, os
surdos comecaram a ser reconhecidos em alguns direitos pela
capacidade da oralizacdo, sendo, na maioria das vezes, os filhos dos
nobres que necessitavam da fala para serem considerados herdeiros
de titulos de nobreza e/ou de herancas familiares. Assim, podemos
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pensar que o principio educacional esteve ligado ao treino da
oralidade.

No periodo de instalacdo da escola de surdos no Rio de
Janeiro, o ensino ja havia progredido, aceitando assim que se
incluisse a lingua gestual, embora existissem algumas escolas
extremamente oralistas. Huet vinha de instituicdes francesas que
defendiam também o uso dos sinais. Para aplicacdo do ensino de
pronuncia e articulacio da fala, por ser praticamente optativa, era
aplicada conforme a aptidao de seu alunado. Uma hipétese seria o
fato de os estudantes brasileiros pertencerem a classe econémica
explorada, ndo havendo assim uma cobranca unanime da fala, haja
vista ndo se enquadrarem nos moldes da antiga necessidade da fala
como parametro de legitimacdo de direitos. Igualmente, a
dificuldade encontrada no processo do treino da oralizacdo para
pessoas com surdez profunda poderia dificultar o convencimento
de pais e estudantes a prosseguirem os estudos no Instituto. Melhor
seria, no entanto, uma flexibilidade como garantia de autonomia na
conducdo do ensino para poder consolidar o processo conforme as
caracteristicas encontradas através da permanéncia dos estudantes
na Instituicdo Nacional de Surdos-Mudos no Brasil.

Quanto a educacdo de surdos no Brasil, tendo como
precursor o professor Surdo francés Hernest Huet (1856-1961),
aconteceu no momento histérico em que poucas pessoas tinham
acesso a escolarizacdo, a conquista do espaco social foi atingida,
bem como os objetivos de apresentar a sociedade como as pessoas
com surdez poderiam e deveriam receber instrucdes educacionais.
Assim sendo, a constituicdo da Comunidade Surda e da Lingua
Brasileira de Sinais teve seu momento embriondrio com a vinda de
Huet e a criacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos (INES), que desenvolveu,
além das bases do ensino, a contribuicdo para a formacdo das
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identidades surdas brasileiras, considerando que é na reunido de
pessoas surdas, e interacdo entre as mesmas, que a lingua de sinais
torna-se pratica de comunicacdo, criacdo e vivéncia em suas
diferencas culturais, conquistando o espaco em uma sociedade que,
constitui-se de falantes das linguas orais. Hoje, a Libras ¢
oficialmente reconhecida como lingua da comunidade surda
brasileira, pela Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002.

AS DIFERENTES ABORDAGENS NA EDUCACAO DE SURDOS

e

E importante mencionar que algum tempo posterior,
precisamente em 1880, como resultado do Congresso de Milao?!, o
desenvolvimento da oralidade tornou-se mundialmente
obrigatério, e institui-se o “Oralismo”. E abolida por cerca de um
século a lingua de sinais do contexto escolar. Talvez esta tenha sido
a mais cruel tentativa de eliminacao das diferencas individuais, ou
seja, a negacao do sujeito que foge aos parametros de normalidade
por ndo conseguir beneficiar-se da audicéo e da fala, privando-o dos
direitos linguisticos e consequentemente de suas diferencas
individuais e culturais.

Atualmente, a opcao pela oralizacdo do aluno surdo néo faz
parte dos objetivos educacionais no sentido escolar. Os pais de
criancas surdas tém o direito de requererem, através de Orgaos
publicos da area de satde, o atendimento de fonoaudiologia, que
pode ser trabalhada sem prejuizo ao desenvolvimento da Lingua
Brasileira de Sinais, tendo em vista que os cursos que formam os
fonoaudidlogos tém incluido na grade curricular a formacdo em

21 O Congresso de Milao foi uma conferéncia internacional de educadores de
surdos, realizada em 1880. Declarou que a educacdo oralista era a mais
apropriada para a educacdo de surdos. Proibiu lingua gestual e aprovou a
resolucéo que preferencialmente seria utilizado o uso da lingua oral nas escolas.
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Libras, e muitos profissionais da area tém adotado a lingua de sinais
como base para o desenvolvimento da escrita e da lingua oral.
Assim sendo, as condicdes de aceitabilidade e desenvolvimento da
crianca devem ser levadas em consideracdo para que nao se exija
algo que nao esteja ao alcance, contribuindo assim para a melhoria
de condicao da vida social e educacional do Surdo, bem como um
direito de optar somente pela utilizacdao da lingua sinalizada da
comunidade e cultura surda.

Por volta dos anos de 1960, uma nova abordagem,
denominada de Comunicacdo Total, passou a fazer parte do ensino
para surdos. Teve seu inicio nos Estados Unidos e, paulatinamente,
ganhou espaco também no Brasil. Segundo Gladis Perlin e Karin
Strobel (2009, p. 20):

A Comunicacdo Total inclui uma gama de
instrumentos linguisticos, ou seja: lingua de sinais, lingua
oral, gestos, fala, leitura labial, alfabeto manual, leitura da
escrita, ritmo, danca. Em sua pratica incorpora ainda o
desenvolvimento da fala mediante uma atividade com
repeticao ritmada, dos restos auditivos com o treinamento
do som para estimular através de uso constante, por um
longo periodo de tempo, aparelhos auditivos individuais
e/ou sistemas de alta fidelidade para amplificacdo em
grupo. Visa desenvolver as habilidades de fala, mediante
treino ritmico corporal e articulacdo ritmada. Para isto se
serve de qualquer artefato, mesmo a lingua de sinais é
usada com a intencao de ensino da fala ou do portugués.

Sobre esses pressupostos, Perlin e Strobel descrevem as
praticas que passaram a constituir o cotidiano das salas de aula e,
embora a oralizacdo ainda fizesse parte das atividades
desenvolvidas na escola, as maos ja iam ganhando liberdade no
longo processo de consolidacdo da lingua, considerando assim, um
periodo de transicdo na constituicao do ambiente escolar.
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As criticas a esta forma de trabalho baseiam-se no
argumento de ser prejudicial ao desenvolvimento da Libras,
conforme Perlin e Strobel, uma vez que “Essa modalidade mista
produziu um problema que ¢ até hoje contestado pelos surdos, ou
seja, a mistura de duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de
sinais resultando numa terceira modalidade que é o “portugués
sinalizado” (2009, p. 21).

De acordo com as politicas de inclusdo, considerando que
nem todos os profissionais atuantes com surdos recebem formacéo
adequada, pode acontecer de nao se aplicar conscientemente uma
abordagem definida. O pouco dominio da Libras, e das
metodologias inapropriadas, podera fazer com que o professor
lance mao do que lhe é disponivel, seja oralizacdo, ou lingua de
sinais fora da estrutura gramatical, o que dificulta a compreensao
da informacdo mesmo quando o sujeito surdo ja possui uma base
linguistica formada, ou seja, o pleno dominio da lingua de sinais.
Caso seja um estudante surdo, vindo de familia ouvinte, que néo
obteve os referenciais da lingua usada na comunidade surda, pode
acontecer que as dificuldades somente sejam reconhecidas quando
confrontadas em situacao real de uso com os pares mais experientes
em Lingua Brasileira de Sinais. Nesse segundo caso, além da falta de
compreensao, pode ocorrer deformacéo de aprendizagem. Nas duas
situacdes ha comprometimento na apreensdo dos contetidos
trabalhados, onde o dominio da lingua na qual a informacéo esta
sendo colocada é primordial para bons resultados.

Em relacdo a situacdo dos estudantes surdos Ronice Miiller
de Quadros (1997, p. 23) afirma que:

Apesar de nao haver um levantamento exaustivo
sobre o desempenho escolar de pessoas surdas brasileiras,
os profissionais e a sociedade surda reconhecem as
defasagens escolares que impedem o adulto surdo de
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competir no mercado de trabalho. Nas escolas brasileiras
¢ comum terem surdos com muitos anos de vida escolar
nas séries iniciais sem uma producdo escrita compativel
com a série. Além disso, ha defasagens nas demais areas
previstas para as séries considerando o curriculo escolar.

Nao ha como esperar melhorias na qualidade do ensino sem
investimentos na educacdo. Concordamos com a existéncia de leis
que garantam a formacao, mas também existem escolas brasileiras
que ainda ndo contam com o quadro de professores e intérpretes
especializados. Os cursos de graduacdo, ou mesmo os de formacao
continuada, oferecidos pelo Estado, nas Secretarias de Educacao,
nem sempre sdo suficientes para um maior aprofundamento, sendo
preciso, na maioria das vezes, uma busca por complementacao, seja
com esforco e recursos proprios, ou em contato com as
comunidades surdas, considerando que a aprendizagem de uma
lingua exige um tempo de maior dedicacédo, ndo suficientemente
encontrada nas disciplinas de curta duracdo ou de formacao
descontinua.

Outra questdo que deve ser considerada por sua influéncia
na aprendizagem da Libras, ndo somente em suas formas
estruturais, o que ira fazer diferenca para pessoas ouvintes que tém
internalizada a estrutura do portugués e também para o surdo que
precisa constituir-se a partir de referéncias identitarias e
linguisticas, refere-se a presenca de professores surdos nas escolas
inclusivas, para o devido estabelecimento da comunicacio entre
surdos e ouvintes usuarios da lingua de sinais.

Nesse sentido, Fernandes (2003, p. 41), entende que se deve
ter “o reconhecimento do espaco prioritario dos adultos e
profissionais surdos no processo educacional, favorecendo a
formacdo da identidade das criancas e a vivéncia de aspectos
culturais da comunidade surda”. Assim sendo é extremamente
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importante para as criancas que pertencem a familias ouvintes o
contato com pessoas surdas para reconhecimento de identidade e
como modelo cultural.

Das propostas pedagogicas desenvolvidas na educacdo de
surdos, vimos até aqui que o poder ouvintista impds quase um
século de proibicao mundial da lingua de sinais, utilizando-se do
método “Oralismo Puro”. Representando o inicio de um processo
educativo mais flexivel, a “Comunicacdo Total” lancou mao de
todos os recursos no sentido de facilitar a entrada do surdo para a
comunidade ouvinte. J4 o “Bilinguismo” é a mais recente proposta
educacional no Brasil, e vem ganhando espaco pelo forte
movimento da comunidade surda para que seja consolidada. Essa
proposta ¢é usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a
crianca duas linguas no contexto escolar, ou seja, para que o ensino
seja considerado bilingue, deve ser oferecido ao aluno surdo a
aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. Conforme o Decreto 5.626/2005, Art. 22, § 1° “Sao
denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo”.

Quanto a organizacao educacional que adote a proposta
bilingue, nédo se enfatiza que devem estudar nesta escola somente
alunos surdos. Os estudantes ouvintes poderao estar matriculados,
desde que estejam de acordo com o processo de ensino que se
utiliza da lingua portuguesa na modalidade escrita e a Libras como
lingua de instrucéo, interacdo e comunicacdo. Acredita-se ser
possivel valorizar a inclusao educacional e social ao despertar no
estudante ouvinte o desejo de aprender a lingua de sinais. Para além
de uma acao afirmativa, trata-se também de uma acdo inclusiva
reivindicada pela comunidade surda, familiares e profissionais da
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area que consideram legitima tal reivindicacao. O trecho a seguir
faz parte da justificativa do Projeto de Escola Publica Integral de
Educacao de Surdos?? liderado pelo Movimento Nacional em Favor
da Educacao e da Cultura e Feneis, do Distrito Federal.

Nos ultimos anos, a inclusio dos surdos a
sociedade abriu-lhes uma grande possibilidade de
exercerem a cidadania. Por isso, todos nés queremos a
inclusdo, mas ndao podemos nos esquecer de que a
diversidade humana precisa ser respeitada, mesmo nos
espacos inclusivos. Uma politica de educacao inclusiva
para os surdos precisa, contudo, levar em consideracdo
suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias. A
diversidade para a unidade e a diferenca para a equidade
sdo marcas importantissimas para tornar acessiveis as
relacdes sociais e o conhecimento humano adquirido ao
longo dos milhares de anos de existéncia da humanidade
(2011, p. 3).

Com relacdo ao desenvolvimento da oralidade, tao aclamada
nos dois métodos pedagogicos que vigorou anteriormente, ndo se
faz presente nos objetivos da educacdo bilingue para surdos.
Quadros (1997) faz referéncia a sugestao apresentada por Ferreira
Brito (1995) ao afirmar ser mais interessante trabalhar na aquisicao
de conceitos e desenvolvimento do sistema semantico, ou seja, criar
significados internalizados. A discussao acima suscita uma reflexao
mais profunda, e talvez, mais dificil de ser analisada do ponto das
condicdes de aceitacdo das diferencas linguisticas e de identidade.
Ao receber o estudante ouvinte, a escola bilingue que tem a lingua

22 Projeto elaborado pela Feneis-DF, tendo como diretor regional Messias Ramos
Costa, contando-se com a participacdo de outros colaboradores. Disponivel em:
<www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2013/06/projeto_escola-
bil%C3%8Dngue-feneis.pdf>. Acesso em: 8 set. 2017.
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de sinais como primeira lingua, realiza o processo inclusivo destes
estudantes no ambiente cultural e linguistico visual-espacial. Dessa
forma, ha uma real necessidade de aceitacao e negociacdo entre os
falantes pela utilizacdo da lingua de sinais no processo de
aprendizagem e de conversacéo.

No entanto, considerando as diferencas individuais, deve ser
respeitado o direito de o aluno surdo desenvolver a lingua oral e
escolher a oralizacio e leitura labial como forma de comunicacéo
para estabelecer o didlogo e a compreensao, inclusive sendo
facultado o direito de optar pela educacdo em escola bilingue ou
escola inclusiva no ensino regular, desde que também seja oferecido
o conhecimento das diferencas culturais. E, nesse sentido, um
respeito as diferencas e a liberdade, como preconiza os direitos da
humanidade, como também pode ser um recurso a mais, colocado
em favor do desenvolvimento do pensamento critico préprio e da
comunidade. Vendo por este viés, a surdez ndo pode ser motivo
para impedir o individuo de participar ativa e politicamente dos
ambientes, desenvolvendo assim, a capacidade critica de entender
as necessidades tanto do meio surdo, e o relacionamento com a
comunidade ouvinte, valorizando os artefatos culturais da
comunidade surda, mas também reivindicando a acessibilidade
para o usufruto de outros ambientes culturais que é de dominio e
direito das humanidades.

EDUCACAO DE SURDOS E A PERSPECTIVA POLITICO-CULTURAL

Conforme ja abordamos, estas sdo as propostas de ensino
que permearam ou ainda permeiam a educacio de surdos, sendo
elas o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo. Tomando por
base a historia dos surdos, quando relacionadas a estas abordagens
educacionais, percebemos as inumeras situacdes de imposicao da
cultura escolar ouvintista. No entanto, as pessoas surdas buscam,
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através de movimentos, de participacdo nas discussoes politicas, no
engajamento social e de pesquisas educacionais, alcancar o lugar de
direito a ser ocupado pelas comunidades surdas. Teceremos
algumas consideracdes sobre o posicionamento reflexivo com
relacdo a algumas teorias educacionais.

Para as pesquisadoras surdas Perlin e Strobel, as teorias que
se vinculam com o principio universal focado na formacédo das
pessoas, ndo inclui o Surdo neste modelo. Segundo as autoras:

A educacdo moderna visa um objetivo, visa fazer
do surdo um néo surdo. E a teoria moderna em educacao
apresenta uma visdo de instrucdo, de sala de aula, de
aprendizados objetivos, conteidos uniformizados, de
modelos a serem copiados. Ela mantém um aprendizado
imparcial que neutraliza as posicdes de poder, politica e
cultura surda (Perlin; Strobel, 2009, p. 9).

Os surdos dependem de um espaco de flexibilidade cultural,
de politica para uma educacao que considere a lingua de sinais e a
cultura surda, porém encontram dificuldades para vivenciarem sua
alteridade. Conforme o processo educativo que a eles sdo
oferecidos, diminuem as possibilidades de construirem identidades
autdnomas. Assim sendo, na concep¢do ouvintista, ou os surdos
aceitam o processo de ensino marcado pela oralizacao, ou ficam
excluidos dos sistemas escolares. Nas duas situacdes, o sujeito da
cultura surda sofrera a invisibilidade social.

O pensamento de Perlin e Strobel, na citacdo acima, leva-nos
a identificar uma proximidade com as ideias do educador Paulo
Freire; quando este defendia que a educacdo deve ser
emancipadora, um ato politico e apresentava clara rejeicao a
imposicdo dos contetidos desconectados da realidade social,
cultural e politica. Na obra Pedagogia do oprimido, o autor se refere
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a “educacdo bancaria” que ndo considera as experiéncias, as
diferencas culturais do aluno, e que o conhecimento sera
igualmente repassado a todos os estudantes como forma de doacao,
ou seja, “o ‘saber’ ¢ uma doacdo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber”. O autor enfatiza que esta visdao de educacao
estd fundamentada em “manifestacdes instrumentais da ideologia
da opressdo - a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo o qual esta se
encontra sempre no outro” (Freire, 1987, p. 33).

Em tempos atuais, ndao podemos admitir uma educacao que
exclui o aluno das questdes politicas, inclusive no direito de usufruir
o direito a participar das questdes discutidas em sala de aula, de
entendé-las e manifestar suas opinides, ou seja, participando da
construcao do proprio saber. No entanto, para participar deste
processo nao pode haver ignorancia ou preconceito as linguas
utilizadas no ato pedagdgico e comunicativo. Por isso, hda a
necessidade da lingua de sinais para que a educacéo de surdos faca
a diferenca enquanto promotora de participacdo ativa, politica,
cultural, ou seja, desenvolvida com autonomia.

Numa sociedade constituida em sua grande maioria por
pessoas ouvintes, a presenca do surdo pode representar o novo, a
nova forma de comunicacéo, e com isto o novo jeito de ensinar. Para
Paulo Freire “ensinar exige risco, aceitacao do novo e a rejeicdo a
qualquer forma de discriminacdo” (1996, p. 39). Neste sentido, o
autor salienta que qualquer pratica discriminatdria ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.

Considerando que o ato reflexivo pode manter uma relacdo
com o ato interativo e comunicativo, buscamos as palavras de Paulo
Freire quando expressa que:
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Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que
pensam mediados por objeto ou objetos sobre que incide
o proprio pensar dos sujeitos. Pensar certo nao é que-fazer
de quem se isola, de quem se “aconchega” a si mesmo na
solidao, mas um ato comunicante. Nao ha por isso mesmo
pensar sem entendimento e o entendimento, do ponto de
vista do pensar certo, ndo é transferido, mas coparticipado
(Freire, 1996, p. 41).

Ao situar a educacido como um ato reflexivo, que envolve a
relacdo entre os sujeitos, o modelo de escola “bancaria” nao retne
condicoes de desenvolvimento deste sujeito pensante, seja ele
surdo ou ouvinte. Também, da mesma forma a escola que tem a
presenca de estudantes surdos, ndo pode desconsiderar a
importancia da lingua de sinais, pois ¢ através desta lingua visual-
espacial que acontece a compreensdo e interacdo dos sujeitos
surdos com os outros sujeitos, o desenvolvimento do pensamento e
entendimento da realidade social e, por conseguinte, tirando o
sujeito do isolamento. Conforme Freire, o pensar certo ndo pode ser
transferido e sim coparticipado.

As palavras de lutas em prol do ensino, curriculo, cultura,
educacdo, comunicacdo e transformacido estio ligadas ao
compromisso ético e politico do educador e da educacdo
emancipadora. Com este sentido acontecem também as
reivindicacdes da comunidade surda pelo reconhecimento do
espaco educacional, social e cultural, que constitui o fazer de um
povo que tem uma lingua em comum, que vive, que interpreta e que
interage com o mundo carregando em si seus significados e
ressignificando a partir do contato com a comunidade ouvinte.

Como na educacdo de surdos deve-se priorizar a Lingua
Brasileira de Sinais, também para a insercao no trabalho se faz
necessaria. Nesse caso, no ambiente de trabalho de uma pessoa
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surda sdo necessarias, além do uso da Libras, a presenca do
intérprete para a traducdo e interpretacdo das palestras, reunides e
outros eventos. Com os avancgos tecnologicos ha maiores
possibilidades de trocas de informacdes e comunicacdes com a
utilizacdo de recursos que promovem tal acessibilidade, como, por
exemplo, a comunicacao visual, mensagem de textos, sinalizacao
luminosa, internet com os aplicativos que facilitem a comunicacao.
Porém, a maior importancia da lingua estd no fato de ser a
mediadora na relacao dos sujeitos. Segundo Paulo Freire:

O dialogo nédo é um produto historico, é a propria
historicizacdo. E ele, pois, o elemento constitutivo da
consciéncia que, abrindo se faz a infinitude, vence
intencionalmente as fronteiras da finitude e,
incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma.
Consciéncia do mundo, busca-se ela a si mesma num
mundo que é comum; porque é comum esse mundo,
busca-se a si mesma comunicar-se com o outro (Freire,
1987, p. 9).

Nessa perspectiva, podemos considerar como parte da
historia da educacéo as reflexdes sobre as diferentes teorias e sua
manifestacdo na educacdo de surdos, considerando que as escolhas
interferem na producdo dos significados e consequentemente nos
resultados. Assim sendo, o didlogo, que com o uso da lingua é
conferido ao surdo, precisa estar inserido na realidade das praticas
educativas, tanto como pela interacao subjetiva dos sujeitos, como
para o conhecimento dos objetivos que se pretendem alcancar,
sendo uma questao de direito e de respeito, que faz a diferenca
quando a escola oferece as condicdes de acessibilidade por meio da
lingua de sinais e outros recursos visuais.
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TEORIAS PEDAGOGICAS E MATERIAIS CULTURAIS

Os contetdos culturais sdo transversais e constituem os
dominios de conhecimento incorporados pela humanidade, por
isso, reavaliados permanentemente, revitalizados e atualizados face
as realidades sociais. As reclamacdes dos surdos em relacdo a escola
da sociedade ouvintista estio no fato desta ndo contemplar a
cultura surda. Na escola, mesmo considerada inclusiva, ha uma
predomindncia de aulas expostas por meio da oralidade. Sabemos
que, mesmo com a presenca do intérprete de Libras, muitas
informacdes podem tornar-se bem mais significativas para o
estudante surdo se for complementado com materiais ilustrativos,
ou seja, com recursos visuais. Quanto a reivindicacdo por escolas
bilingues, na qual a Libras ocupa o lugar reservado a primeira
lingua, ou seja, os contetidos sdo ministrados em sinais e a Lingua
Portuguesa utilizada na modalidade escrita, pelo fato de a aula ja
estar sendo pensada e planejada para o aluno que faz uso da lingua
visual espacial, a proposta curricular e pedagogica ja dispde de
materiais culturais que normalmente sio favoraveis a experiéncia
linguistica, tornando assim o conteido mais expressivo
visualmente.

Conforme os objetivos estabelecidos na Constituicdo
Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDBEN, Lei n. 9.394/1996, a educacdo visa o
desenvolvimento pleno da pessoa, portanto pressupde que a leitura
(em sinais) a escrita (em lingua portuguesa) sejam instrumentos
para que o estudante surdo possa se desenvolver, incluindo a
autonomia de acesso aos mais diversos textos e contextos
representados na histdria, na literatura, na arte, nos materiais
impressos como jornais, revistas e por meios da internet, que pode
reunir desde os recursos da escrita, como em video, priorizando as
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imagens e movimentos, bem como a interpretacdo por meio da
lingua de sinais, para que néo se perca o sentido da educacao. Parece
estar se referindo ao 6bvio, entendendo que estes objetivos sao
comumente desenvolvidos pela escola. Ou seja, deveriam ser
também para os estudantes surdos, mas o contexto real da educacao
desses estudantes tem apresentado grande defasagem dos
conhecimentos. Mesmo quando se trata de ter direitos ao
conhecimento e participacdo em manifestacdes culturais, sente-se
em desigual condicdo de apreciacdo, ou mesmo de producao, pela
falta de acessibilidade visual, de comunicacao, e de compreensao
dos materiais escritos numa lingua com estrutura diferente da
lingua manualmente sinalizada ou escrita em sinais.

As lutas pelo acesso aos diferentes conhecimentos estdo
intimamente relacionadas ao direito de acessibilidade de
comunicacdo. Sobre a importancia do ato educativo, Dermeval
Saviani expde que:

A educacdo, para além de se constituir em
determinado tipo de direito, o direito social, configura-se
como condicdo necessdria, ainda que nao suficiente, para
o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis, politicos,
sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza
(Saviani, 2013, p. 745).

Quando o autor fala que o direito a educacdo é condicado
necessaria para o exercicio de todos os direitos, podemos situar os
surdos como dependentes também de politicas publicas que
garantam o direito basico e fundamental da fruicdo de Cultura.
Saviani (1986, p. 80) afirma que “no processo de autoproduzir-se o
homem produz cultura” e “isso significa que grande parte da
populacdo que participa da producao da cultura, ndo participa da
fruicao”, ou seja, as condicdes econdmicas barram muitos
brasileiros a terem acesso aos bens culturais, como também a falta
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de acessibilidade torna-se empecilho para que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso aos eventos culturais, pois dependem
dos tipos de acessibilidades necessarias, citando alguns exemplos
como: as adaptacdes arquitetonicas para deficientes fisicos, de voz
e tatil para os deficientes visuais e de interpretacao em lingua de
sinais para os surdos.

A atividade cultural quando apresentada com o recurso da
lingua oral, ira solicitar a presenca do tradutor e intérprete da lingua
de sinais, enquanto o material cultural escrito exigird o dominio da
lingua portuguesa escrita, que para os surdos representa um alto
nivel de complexidade em decorréncia das diferencas linguisticas.
Nas duas modalidades, o conhecimento prévio da histdria de sua
constituicao fard grande diferenca na apreensao dos significados
para relacionar com o conhecimento do mundo ao redor, também
pelo fato de ter adquirido conhecimentos por meio de contetdos
escolares.

EXPRESSOES DA CULTURA SURDA PELOS ARTEFATOS
CULTURAIS

A realidade social esta caracterizada por diferentes culturas,
considerando os diferentes grupos de pessoas que se organizam em
comunidades e formam sociedades. Assim sendo, ndo ha como falar
em cultura sem referir-se também a um processo social efetivo.

Numa sociedade mais elitizada, o termo “cultura” estava
relacionado a forma classica. Para ser considerada uma pessoa
dotada culturalmente exigia-se formacao especifica e alto grau de
instrucdo, onde o ideal de ser humano era, portanto, aquele que
conhecia todas as artes e todas as ciéncias. Ja os Estudos Culturais,
que teve como seus principais fundadores Raymond Williams,
Richard Hoggart e Edward Thompson, pretendiam romper com o

140



Diélogos entre lugares II

positivismo cientifico da objetividade socioldgica e concentrar-se
na "subjetividade". Consolidaram um referencial tedrico que levou
a compreensdo da cultura como a esfera do sentido que unifica os
setores da producdo e das relacdes sociais e pessoais. Segundo
Cevasco (2003, p. 64): “A posicao teorica dos estudos culturais se
distingue por pensar as caracteristicas da arte e da sociedade em
conjunto, ndo como aspectos que devem ser relacionados, mas
como processos que tém diferentes maneiras de se materializar”.

Para Pierre Bourdieu a cultura sdo valores e significados que
orientam e dao personalidades ao grupo social. Ele introduz a
metafora “Capital Cultural” referindo-se a cultura na sociedade
introduzida pelo sistema capitalista, ou seja, a sociedade dividida
em classes, que pode acentuar as diferencas e até mesmo
transformar em instrumentos de dominacdo da classe dominante
em relacdo a classe dominada, no qual percebendo tal dinamica,
denominou-a de “arbitrario cultural”.

Ao transpor essa ideia para a educacdo, Bourdieu aponta que
a escola reforca a cultura dominante ao ser transmitida igualmente
aos estudantes que dominam os cddigos culturais e aos que ndo
tiveram, no ambito familiar, o “capital cultural” na forma de livros e
acessos as informacdes disponiveis aos estudantes mais favorecidos
economicamente. O que se observa é que a escola trata todos os
estudantes igualmente, nido considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes que nela ingressam, ignorando que, tanto
social como culturalmente, existem diferencas nas experiéncias
vivenciadas anteriormente ao ingresso da crianca na instituicdo
escolar. Nesta visdo, a escola ndo cobra dos estudantes apenas
aquilo que lhes foi ensinado e sim habilidades previamente
desenvolvidas para uns, bem como, estranhas para outros. Neste
contexto, podemos considerar a situacdo da inclusio do aluno
surdo em sala de aula para ouvintes; cobra-se deste aluno o dominio
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que ele ndo adquire espontaneamente, como ¢é o caso da lingua
portuguesa que precisa ser trabalhada como uma segunda lingua,
portanto na modalidade escrita; ja a lingua de sinais, embora
também deva ser aprendida, torna-se mais natural diante de pessoas
que se utilizam especialmente do sentido visual. Considerando que
a maioria dos estudantes surdos sdo de familias ouvintes, onde o
ambiente cultural familiar é organizado também pelas/para
pessoas ouvintes, torna-se mais agravante pelo fato de nao se
adquirir habilidades prévias de comunicacdo que resultam num
melhor desenvolvimento interacional e desempenho escolar.

Quando abordamos questdes relacionadas a comunidade de
pessoas surdas, ¢ comum aparecer duvidas e espantos em relacao a
“identidade surda” e “cultura surda”. Normalmente isto acontece
por falta de contato que gera o conhecimento, ou até mesmo por
uma questdo de negacdo da surdez. O contrario acontece com
pessoas engajadas politicamente em movimentos a favor da cultura
surda, sendo que:

A partir de uma visao dos Surdos, o ato politizado
de alegar uma surdez “nativa” - ou seja, uma surdez de
nascenca - esta ligado a identidade positiva de néo estar
“contaminado” pelo mundo dos que ouvem e suas
limitacdes epistemologicas do som seqiiencial. A “pureza”
do conhecimento dos Surdos, a verdadeira Surdez, que
vem da expulsao desta distracdo, é, na cultura dos Surdos,
uma marca de distin¢ao (Wrigley, 1996, p. 15).

O termo derivado do “ser surdo” nao representa, neste
contexto, um problema ou uma deficiéncia, mas agrega a
identificacdo com o que é visual. Embora pareca contraditéria esta
afirmacdo, podemos observar que a doutora surda Karin Strobel
escreve em seu livro “As imagens do outro sobre a cultura surda”
(2015, p. 29) conceituando que:
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Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender
o mundo e modifici-lo a fim de torna-lo acessivel e
habitavel, ajustando-o com as suas percepcdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das
“ ” . . oo
almas” das comunidades surdas. Isto significa que
abrange a lingua, as ideias, as crencas, os costumes e 0s
hébitos do povo surdo.

Para Strobel, o que define o pertencimento a cultura surda,
tem muito a ver com os esforcos que o sujeito faz para habitar no
pais que majoritariamente usa uma lingua pouco compreensivel ao
sujeito surdo, e que para tornd-lo habitavel necessita de ajustar-se,
perceber por meio da visdo o que os ouvintes percebem em sua
maioria por meio da audicdo. E neste ato de transformacao dos
meios de percepcdo, os surdos podem também ajustar-se a uma
compreensdo da cultura dominante, porém dentro dos modelos
experimentados na cultura surda.

Mesmo sendo dbvio que os surdos assimilam
aspectos da cultura dominante que os circunda, deve-se
entender que estes sdo experimentados e compreendidos
a partir da experiéncia legitima, nativa da surdez. Dentro
da cultura maior, aquela que organiza seu comportamento
(modo de vestir, de comer, de andar etc.), o surdo tem
outros codigos de cultura que dédo sentido a sua vida, que
lhe dao valores simbolicos diferenciados enquanto pessoa
surda (Sa, 2006, p. 315).

Conforme a afirmacdo de S4, embora os surdos estejam
inseridos na comunidade majoritaria ouvinte, a relacao dele com o
mundo que o cerca vem da experiéncia nativa da surdez e é na
comunidade surda que vai encontrar as condi¢cdes para
constituirem-se como sujeitos dentro de um processo social com
seus pares surdos, modelos identitarios e culturais da experiéncia
visual, da linguistica, da literatura surda, da vida social e esportiva,
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das artes, da politica e outros. Strobel, (2015, p. 43-44) baseada em
teorias do campo dos Estudos Culturais, conceitua que: “artefatos
ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo que na
cultura constitui producdes do sujeito que tem seu proprio modo de
ser, ver, entender e transformar o mundo”. Assim sendo, a lingua de
sinais é um dos principais artefatos da cultura surda que identifica
o povo surdo. Essa lingua é expressamente visual e a partir dela o
surdo comunica-se e adquire conhecimentos, tanto formais como
0s universais.

Sobre o desenvolvimento da linguagem da pessoa surda,
Strobel (2015, p. 53) explica que:

Quando um bebé nasce surdo, ele desenvolve
inicialmente as mesmas fases de linguagem que o bebé
ouvinte; grito de satisfacdo, choro de dor e fome, sons sem
significados, até mais ou menos seis meses de idade.
Quando chega a fase do balbucio é que comeca a ser
diferenciado do outro. Porque o bebé ouvinte, podendo
ouvir sons do ambiente ao redor de si, tenta se comunicar
emitindo sons, enquanto o bebé surdo nao ouve os sons do
ambiente e, por isto, as primeiras “palavras” nao surgem.
Consequentemente, fica com a aquisicdo de linguagem
atrasada e limitada por falta de continuidade e acesso aos
conhecimentos e informagdes externas.

Levando em consideracdo a exposicdo da autora, podemos
considerar que o reconhecimento da surdez precocemente, quando
aceita como uma possibilidade do ser sujeito surdo, pode indicar o
momento de iniciar a lingua de sinais, ou seja, no mesmo momento
em que a crianca ouvinte comeca adquirir as primeiras palavras.
Infelizmente, ¢ comum observar o contrdrio: a primeira atitude
quando a familia ouvinte descobre que o filho é surdo, e ndo aceitam
a surdez, é procurar especialistas da area da satde, buscando
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resolver o problema e inicia-lo o quanto antes na cultura ouvintista.
Ja quando a crianca surda nasce de pais também surdos, a iniciacao
linguistica se da naturalmente e a crianca adquire a lingua de sinais
espontaneamente no contato com a familia surda e posteriormente
na comunidade surda, onde acessara outros artefatos da vida social,
esportiva e artistica da cultura surda.

Relacionado a cultura surda podemos considerar artefatos
da literatura que (Strobel, 2015, p. 68) “... traduz a memoria das
vivéncias surdas através de varias geracdes dos povos surdos. A
literatura se multiplica em diferentes géneros: poesia, historia de
surdos, piadas, literatura infantil, cldssicos, fabulas, romances,

b

lendas...” e outros. Assim como na literatura, também as artes sdo
constituidas por sinais e expressoes culturais visuais, com criacoes

que apresentam as emocoes e a subjetividade da cultura surda.

A “politica” também ¢é considerada um artefato cultural, e
esta relacionada a militancia pelas causas importantes para
conquistas de direitos das pessoas com surdez. Um dos pontos
importantes para reunir pessoas e tornar legitima as reivindicacoes
do grupo ¢é estarem legalmente constituidos em associacdes.
Segundo Strobel, é mediante as associacdes que se formam as
liderancas e conscientizam-se de seus deveres e direitos, encampam
suas lutas pela causa surda e promovem a cultura.

Nessas organizacdes juntam-se sujeitos surdos em
reunides e assembleias para compartilhar dos interesses
comuns, lutando pelos seus direitos judiciais e de
cidadania, em uma determinada localidade, geralmente
em uma sede propria, alugada ou cedida pelo governo
(2015, p. 89).

Assim como podemos perceber, os locais de associacdes sdo
espacos com finalidade definida, como um local, também, do
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exercicio da cidadania de sujeitos surdos, que optam por defender
uma espécie de territorio onde a lingua de sinais ¢ a lingua usada,
onde a cultura visual prevalece, formando assim uma comunidade
em que seus membros possuam identidade e cultura surda.

TRAJETORIA E PERSPECTIVA EDUCACIONAL E POLITICO-
CULTURAL: COMUNIDADE SURDA DO MUNICIPIO DE JI-
PARANA

Até a presente pagina deste artigo buscou-se apresentar
questdes relacionadas a educacao de surdos, a origem da Lingua
Brasileira de Sinais, aos movimentos culturais que se encontram
referenciados teoricamente por pesquisadores surdos e ouvintes.
Esta importante contribuicao das pesquisas brasileiras sobre a
surdez, em um sentido mais amplo, abre a oportunidade para
analisar as realidades mais proximas, que neste caso, trata-se da
comunidade surda do municipio de Ji-Parana. Para isto, buscou-se
conhecer inicialmente a trajetoria educacional e assim tracar um
paralelo, especialmente em relacdo as abordagens pedagodgicas que
vigoravam na época, contrastando com o tipo de educacdo que era
ofertada em nivel nacional.

A histéria inicial da educacao de surdos ji-paranaenses ndo
se diferencia muito do contexto de outras localidades da regiao
Norte, especialmente de outros municipios do Estado de Ronddnia.
Geralmente contam com os esforcos de pessoas surdas e ouvintes,
engajadas em movimentos sociais e/ou educacionais, que
“descobrem” as singularidades de uma pedagogia e lingua visual e
espacial, ou entdo sio estimulados pelas politicas do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e secretarias estaduais e municipais
através de projetos de inclusao.
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Segundo a pesquisa, na dltima década do século XX, os
surdos que conseguiam estudar, encontravam-se matriculados nas
escolas regulares e eram orientados a observarem a leitura labial
para que acontecesse a aprendizagem. Os surdos que nao
conseguissem se enquadrar na proposta ouvintista, eram
encaminhados para a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) com a intencdo de receberem ali algum
atendimento que as escolas dos estudantes ouvintes ainda néo
estavam capacitadas a oferecer. Por este processo passaram a
maioria dos estudantes com surdez, ou seja, pelo fato de o aluno nao
aprender como os ouvintes, eram considerados deficientes. Perlin e
Strobel (2009, p. 10) pesquisadoras surdas relatam que:

No caso, o objetivo da pedagogia ¢ direcionado a nés surdos
e consiste em nos apresentar o homem ouvinte, falante, capaz de
entender e incorporar todos os significados de uma lingua oral. Nele
se percebe que o objetivo é ensinar os surdos a serem ouvintes.

Em 1998, o MEC organizou um Programa de Especializacao
em Informatica na Educacdo (Proinfo). O referido curso foi
executado pela Unama/PA, na cidade de Belém, no periodo de
1998/1999 pela Universidade do Para. A Prefeitura de Ji-Parana-
RO encaminhou uma professora para participar, que
posteriormente estaria incumbida de montar uma Equipe de
Professores Multiplicadores responsaveis pela disseminacdo do
Programa e capacitacdo dos professores das escolas contempladas
com laboratérios de informatica. A necessidade de envolver todos
os educandos na aprendizagem e uso das ferramentas tecnoldgicas
proporcionou aos surdos matriculados na rede regular de ensino,
ndo somente o uso das novas tecnologias, mas também o encontro
com outros estudantes surdos e a partir de entdo a fruicao da lingua
de sinais. Assim surge a necessidade de comunicacdo, ocasionada
pelo contato entre o professor e estudantes surdos, motivando
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assim, parcerias entre as secretarias municipal e estadual, nticleos
de tecnologias e universidade, culminando com o desenvolvimento
do projeto “O Surdo e o computador”, nos anos de 2001 a 2005
estabelecendo assim o processo inclusivo.

Na sequéncia dos anos, as pessoas surdas foram se
encontrando e formando assim a comunidade de Ji-Parana.
Inseridos nesta comunidade, vérios profissionais da educacéo,
ouvintes e simpatizantes da Libras deram suporte e desenvolveram
a aprendizagem, inicialmente com os recursos tecnoldgicos em
videos (DVDs) produzidos pelo Instituto Nacional de Educacéo e
Integracao dos Surdos (INES), Rio de Janeiro. Foi também neste
instituto, responsavel pela iniciacao da educacao de surdos e origem
da Libras, ja mencionado neste artigo, que alguns professores de
Rondonia, e especialmente a professora iniciadora do processo
educacional de estudantes surdos de Ji-Paran4, realizaram cursos de
estudos adicionais para professores na area da Deficiéncia Auditiva,
com carga horaria de 800h, objetivando compreender as
necessidades especificas e a complexidade de aprendizagem da
pessoa com surdez. Assim sendo, o ensino pautado no
conhecimento das especificidades de uma pedagogia para as
pessoas com surdez, foi responsavel ndo somente pela inclusdo do
estudante surdo, mas também do surgimento e fortalecimento da
comunidade surda, da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
e disseminacdo dessa lingua.

Como o objetivo principal desta escrita estd em destacar a
importancia da Libras para o desenvolvimento da identidade e
cultura surda, temos argumentos suficientes para afirmar que o
empoderamento da comunidade surda de Ji-Parana foi resultado
também da comunicacdo possibilitada pelo uso desta lingua.
Atualmente, encontram-se surdos nas universidades, como
profissionais Instrutores de Libras que sao responsaveis tanto na
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formacdo educacional e linguistica de criancas surdas, como
também pelas formacdes nos cursos de Libras oferecidos pelas
secretarias de ensino a comunidade em geral. E importante ressaltar
que a convivéncia grupal e a compreensio do mundo ao redor,
desvendado pelos cdédigos linguisticos, despertaram nos membros
desta comunidade o lado militante pelas causas surdas, simbolizado
como um artefato politico-cultural. Assim foi criada a associacao de
surdos, aqui denominada de Associacdo dos Surdos e Familiares de
Ji-Parana (Asfjipa) e pelas afirmacdes de Strobel (2015, p. 88-89):

Historicamente o povo surdo brasileiro transmitiu
muitas tradicdes em suas organizacdes das comunidades
surdas. O espaco cultural mais conhecido de todos sao as
associacdes de surdos. [...] Atualmente, um dos maiores
objetivos das associacdes de surdos é a politica.

E resultado de surdos politizados, organizados em
associacoes, as crescentes reivindicacdes pelos direitos a
acessibilidade linguistica, seja cultural, social e/ou educacional.
Entre vérios documentos que asseguram as pessoas o direito a
acessibilidade, destaca-se e requer uma maior observancia, o que
diz a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, em seu Art. 28, onde
estabelece a incumbéncia do poder publico em assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar; e para
os estudantes surdos, segundo o Inciso XI, devera haver formacéo e
disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio. Em consondncia com a Lei e
outros documentos, a Secretaria Municipal de Educacdo de Ji-
Parana-RO através da Geréncia de Educacdo Especial, buscou
alternativas para a implementacdo dessas politicas voltadas a
educacdo de pessoas surdas, como, por exemplo, a elaboracao e
aprovacao municipal do Projeto de Lei n. 2144 de 29 de abril de
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2011, criando a Geréncia de Ensino de Alunos Surdos e a
Coordenacao de Ensino da Libras. Como resultado desse projeto foi
possivel desenvolver acdes que possibilitaram o acesso,
permanéncia e a aprendizagem de estudantes surdos. Passou-se a
oferecer anualmente os cursos basico, intermediario e avancado de
Libras para o atendimento dos professores e familiares de
estudantes surdos da rede municipal de educacao, tanto na sede da
secretaria de educacido, como nas escolas onde tem estudantes
surdos matriculados. Outra acdo foi o Atendimento Educacional
Especializado, realizado semanalmente, para esses estudantes na
escola em que estavam matriculados.

Em 2017, a Secretaria Municipal de Educacéo de Ji-Parana,
como forma de implementacdo das politicas educacionais de
inclusdo e educacao de surdos, iniciou o Projeto Piloto no CMEIEF
Ruth Rocha de Sala Bilingue para o ensino dos estudantes surdos da
rede municipal. O projeto destinou-se a atender, de forma coletiva,
os estudantes surdos matriculados no Ensino Fundamental das
areas urbana e rural que recebiam o atendimento semanalmente,
por um periodo de trés horas, onde o ensino era realizado pelos
instrutores surdos, com a orientacdo das professoras de Libras,
visando a aquisi¢ao e aprimoramento da Lingua de Sinais Brasileira,
a troca de experiéncias e comunicacdo de estudantes surdos com
seus pares.

O projeto surgiu da necessidade primaria da oferta bilingue
e fundamenta-se entre outros documentos, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica, como se lé:

No caso dos estudantes que apresentem
necessidades diferenciadas de comunicacio, o acesso aos
contetdos deve ser garantido mediante a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como a garantia
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da tecnologia assistiva, facultando-lhes e as suas familias a
opcdo pela abordagem pedagogica que julgarem
adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada
caso, voltada a garantia da educacdo de qualidade (Brasil,
2013, p. 452).

As atividades realizadas nesses encontros proporcionaram
muita interacdo e participacdo das criancas, que demonstravam
prazer e entusiasmo nesse ambiente. As atividades realizadas eram
caracterizadas como expressoes e artefatos da cultura surda. Por se
tratar de alunos dos primeiros anos do ensino fundamental, os
géneros textuais infantis, que estao disponiveis a cultura ouvinte,
tais como: contacdo de historias, dramatizacido, confeccao de
maquetes e brincadeiras envolvendo jogos pedagogicos eram
adaptados para a Libras, valorizando muito a expressao facial e
corporal, naturalmente desenvolvidas nas comunidades surdas.
Este contato proporcionado pelo projeto de educacao bilingue,
alcancavam tanto o desenvolvimento linguistico e cognitivo, como
também a identificacdo com seus pares surdos e desenvolvimento
da identidade surda, considerando que estes alunos vinham de
familias ouvintes e necessitavam de modelos culturais. Em virtude
da dificuldade de locomocao das familias em levar e buscar os
estudantes até o local de ensino, em dezembro de 2018, o projeto foi
encerrado.

No ano de 2017, a Prefeitura Municipal de Ji-Parana realizou
um concurso publico para o cargo de pedagogos ouvintes e
especialistas em Libras para assumirem suas funcdes, passando a
serem mediadores na comunicacdo entre os estudantes surdos e
demais pessoas ouvintes na comunidade escolar. Os professores da
Libras sdo responsaveis por organizar em parceria com o professor
de classe comum e o instrutor surdo, atividades e recursos didaticos
que facilite a aprendizagem e a comunicacdo do estudante surdo,
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bem como o atendimento educacional especializado (AEE) no
contraturno e ensino da Libras para os estudantes da turma regular
em que os estudantes surdos estao matriculados.

Atualmente (2020), devido a pandemia do coronavirus, o
atendimento aos estudantes surdos passou a ser realizado de forma
remota, pelos professores do ensino regular, professores da Libras e
com a colaboracdo dos instrutores surdos. As atividades sdo
realizadas por meio de videos explicativos, grupos no WhatsApp
e contam também com a entrega de atividades impressas.

Gracas aos recursos das novas tecnologias foi possivel
continuar o trabalho educacional, levando os estudantes surdos a
prosseguirem em seu processo de desenvolvimento num ambiente
em que surdos e ouvintes aprendem a conviver e aceitar as
diferencas, construindo, para além das aprendizagens escolares, um
convivio harmonioso e respeitoso.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar em cultura e educacdo de surdos abre muitas
possibilidades de reflexdo sobre como a escola e a sociedade tém
reconhecido os direitos culturais e linguisticos das pessoas surdas.
Neste artigo objetivamos apresentar uma pequena contribuicdo
para identificar e compreender um pouco da histéria da educacéo
dos surdos, referenciando sobre as abordagens educacionais,
concepcdo de sujeito, comunidade e identidade que se identificam
na Cultura Surda. Balizados pelas bibliografias consultadas,
procurou-se observar uma realidade mais proxima. Através das
experiéncias das coautoras educadoras, que ha mais de décadas
vém desenvolvendo o trabalho na secretaria municipal e escolas de
Ji-Parang, foi possivel identificar a trajetoria inicial e chegar até a
atualidade, destacando assim o processo inclusivo, o
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desenvolvimento da comunidade surda ji-paranaense, o
crescimento e empoderamento a partir do reconhecimento da
identidade surda e da Lingua Brasileira de Sinais, tanto pela propria
comunidade, quanto pelos 6rgdos publicos responsaveis pela
educacio e inclusio escolar.

Sobre o conceito de cultura debatido neste contexto,
consideramos haver um embate entre as representacdes dos
sujeitos surdos e ouvintes em relacdo a surdez, o vinculo entre os
processos sociais, politicos e culturais, especialmente as
representacdes politicas de aceitacdo das diferencas e do
crescimento das comunidades surdas brasileiras. Reconhecemos as
conquistas obtidas pelas comunidades surdas, que através de
movimentos sociais obtiveram o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, mas lamentamos a pouca socializacao,
considerando a lingua de sinais ainda ser pouco utilizada pelos
ouvintes no processo comunicativo com as pessoas surdas.

Assim, concluimos que o conhecimento sobre a cultura
surda, o respeito a identidade surda e a fluéncia na Lingua Brasileira
de Sinais podem contribuir para que a sociedade seja menos
excludente, portanto, convido vocg, leitor, a continuar com leituras
relacionadas, e a buscar o contato com pessoas da comunidade
surda. Dessa forma, estara permitindo uma maior interacdo e
garantindo aos surdos, através da aprendizagem da Libras, o direito
a comunicacao.
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6
A FORMACAO DOCENTE: UMA PRATICA REFLEXIVA PARA A
TRANSFORMACAO??

Vera Monica Queiroz Fernandes Aguiar®*

INTRODUCAO

O presente artigo tem como escopo realizar uma analise
sobre a formacdo do professor e a chamada pratica reflexiva,
refletindo acerca da respectiva transformacdo que envolve o
processo de aprendizagem. A considerar que os docentes recém-
formados enfrentam uma realidade indspita e complexa, espera-se
destes profissionais - que estdo iniciando na drea da educacao - um
posicionamento ético e critico em relacdo a realidade socio-
educacional, no entanto, nem sempre estes profissionais recebem
uma formacdo adequada para lidar com este contexto cadtico.
Desta falha na formacao docente resultam inameros problemas.

Os desafios do sistema educacional e a formacdo dos
professores devem problematizar a propria formacdo docente, as
praticas pedagodgicas e as questdes sociais, visto que estas refletem
a possibilidade para a formacao do individuo humano. Falamos aqui
de uma formacédo que pense o homem de forma integral, ou seja, em
seus aspectos: fisicos, psiquicos, afetivos, culturais, econdmicos, etc.
As escolas brasileiras sio um mosaico de situacdes, a formacdo
docente deve priorizar uma reflexdo acerca dos problemas
inevitaveis que uma realidade plural como esta deve desencadear,

25 Artigo para publicacao e consecucdo de pontos obrigatorios referentes ao curso
de doutorado em Educacéo, 2020. O artigo foi publicado na Revista Pratica
Juridica, ano V, n. 55, 31 de outubro de 2006, p. 32-35.

24 Doutoranda em Educacao pela Universidade do Vale do Itajai (Univali).
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incutindo no professor uma atitude de permanente critica, pois o
referido profissional ndo podera se acomodar, mas sim buscar se
aprimorar, mesmo sabendo que o inicio da carreira na docéncia
nem sempre ¢ privilegiada.

No inicio da carreira o docente podera se deparar com
demandas e necessidades peculiares, ressaltando que este momento
pode ser vivenciado de forma mais facil ou mais ardua, a depender
da acolhida, do apoio ou do local em que passe a exercer a sua
profissdo. A falta de condicoes dignas para exercer a profissao e a
auséncia de disciplina, por parte dos discentes, podem levar o
docente a solidao, a ansiedade, a inseguranca e até mesmo ao medo.
Trata-se das principais caracteristicas e/ou dificuldades que
marcam o inicio da carreira do docente. Destes inconvenientes
resulta a postura de ‘derrotado’ por parte dos professores.
Desamparados, abandonam o prazer por construir-se, por dar-se
integralmente a profissao. Morre ai o espirito de formacao
permanente, o espirito critico de transformacao.

Dai a importancia de uma formacdo profissional que
defenda a permanente formacao docente, efetivando a autonomia
intelectual e moral, através de mecanismos, como: a pratica de
pesquisa, de producdo de conhecimento, de reflexdo conjunta,
coletiva, fatores estes que podem, e devem lancar luz sobre a pratica
pedagogica, ‘reformando’ a educacao de forma pacifica e profunda,
e efetivando uma formacéo permanente, atenta as transformacoes.

A metodologia utilizada neste artigo foi uma pesquisa com
método de abordagem dedutivo, através de uma revisdo
bibliografica. O objetivo da pesquisa sera explicativo e o ponto de
vista qualitativo.

No didlogo com a empiria, este artigo se beneficia das
contribuicdes de autores, a exemplo de: Novoa (2019), ao estudar
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que, na seara da formacéo inicial ou continuada do professor, o
exercicio da docéncia podera se materializar com a proposta de
remodelacdo da area que abarca a formacao de professores. Barreto
(1998), quando se reporta a atuacdo do professor, enfatiza que ser
mais humano, comum a todos, se realiza pela educacdo. Moretto
(2003), que passa a atribuir ao professor o énus pela mediagao do
conhecimento, atinentes as substancias de sua disciplina e ao
campo de pesquisa. Perrenoud (1999), que ajuda a compreender
que toda competéncia se encontra, de forma fundamental, atrelada
a uma pratica social complexa. Piaget (1986), ao tratar da
inteligéncia, aduz que esta ndo germina num determinado
momento do desenvolvimento mental humano.

A FORMACAO DOCENTE, A ESCOLA E AS RUPTURAS
NECESSARIAS

Para o sucesso do académico, ap6s a conclusdo do curso,
devem convergir inimeras fontes, dentre elas a pratica de um
professor dotado de sabedoria intelectual, psicoldgica e espiritual,
isto, claro, desde que a instituicdao prime pela qualificacdo de seu
corpo docente. Se fodssemos nos reportar a uma escola moderna
seriam necessdrios argumentos diversos para apresentar a
instituicdo escolar como fator politico e socioecondmico.

A partir da concepc¢ao de Novoa (2019, p. 3) depreende-se
que

A escola assenta num contrato social e politico que
lhe atribui a responsabilidade pela formacao integral das
criancas e num modelo organizacional bem estabelecido.
No inicio do século XXI comecou a tornar-se claro que este
contrato e este modelo precisam de ser profundamente
repensados. Jd& nao se trata de melhorias ou de
aperfeicoamentos ou mesmo de inovacdes, mas de uma
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verdadeira metamorfose da escola. Fazer esta afirmacéo é,
também, reconhecer as mudancas que, inevitavelmente,
atingem os professores e a sua formacao.

Neste sentido, o autor faz abordagem a questiao de
transformacao da escola e o seu indisfarcavel vinculo com o papel
importantissimo da formacdo de docentes e o seu respectivo
desempenho no processo de ensino-aprendizagem. Novoa (2019, p.
6) enfatiza que acredita que “compromisso publico com a educacéo
e metamorfose da escola, partem também de um diagndstico critico,
mas para reforcar e valorizar as dimensdes profissionais” |...].

Vé-se que o autor salienta que, no ambito da formacao inicial
ou continuada, o exercicio da docéncia se da pelo trabalho coletivo
com os demais colegas da profissdo, que poderd se consolidar,
segundo o autor, com a sua proposta de renovacdo da area que
envolve a formacao de professores.

Novoa (2019) pesquisou e descobriu os indicadores de
inovacdo que mais se sobressairam, tais como: a ruptura com
costumes tradicionais de ensinar e aprender, a possibilidade de
realizar rupturas com dualidades entre a teoria e a pratica, a
restauracdo de valores como respeito, autoestima, alteridade e a
mediacdo docente, direcionadas a aprendizagens significativas.

E preciso que haja também vocacdo para atuar como
professor. A despeito disso, Barreto (1998, p. 54) analisa que “ser
mais, isto €, ser mais humano, comum a todos homens e mulheres,
se realiza pela Educacdo. Mas esta vocacdo de ser mais deixa de
concretizar-se quando as relacdes entre os homens se
desumanizam”, sabendo-se que nos comportamentos deve existir
ética, compreensdao e responsabilidade para desempenhar as
funcdes no trabalho.
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Segundo Barreto (1998, p. 55), “a consciéncia de ser
inacabado da as pessoas a possibilidade de irem além delas” e esta é
uma das marcas dos seres humanos. Esta visdao permite engrandecer
a producdo do conhecimento, ideia defendida por Moretto (2003),
que atribui ao professor a responsabilidade pela mediacdo do
conhecimento, concernentes aos contetidos de sua disciplina e do
campo de pesquisa.

Barreto (1998), ao fazer citacdes as ideais de Freire, destaca
que a acdo da pessoa humana sobre o mundo muda também os
sujeitos envolvidos no processo de desenvolvimento profissional.
Na construcdo do mundo, as pessoas se completam e se
humanizam. A autora lembra que o ato de infinitude do ser humano
ou a sua inconclusdo é peculiar da experiéncia vital, em que ha
inacabamento.

A autora ainda faz a abordagem sobre a transcendéncia do
ser humano em que destaca a raiz da finitude do homem, que possui
a consciéncia de que a vida ¢ finita. Para ela, “do ser inacabado que
€ e cuja plenitude se acha na ligacdo com seu Criador, cuja ligacao
que, pela propria esséncia, jamais sera de dominacdo ou de
domesticacdo, mas sempre de libertacao”.

A autora - referindo-se a Freire, que faz alusdo ao poder da
vida - enfatiza: “¢ exatamente a vida que, agucando nossa
curiosidade, nos leva ao conhecimento; é o direito de todos a vida
que nos faz solidarios; é a opcao pela vida que nos torna éticos.”
(Barreto, 2019, p. 11).

Com isso, compreende-se que o papel da Instituicdo de
Ensino Superior (IES), que pretende se estruturar como modelo
social e educacional, deve seguir os ditames da Carta Magna, em seu
art. 3°, incs. Il e IV, ao afirmar que constitui-se, respectivamente,
como um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do
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Brasil a garantia do desenvolvimento nacional e o alcance do bem
de todos, sem convencionalismos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao.

Ademais, deve-se trazer a discussdo o texto do art. 205 da
Constituicao Federal in verbis:

Art. 205. A educacio, direito de todos, é dever do
Estado e da familia, sera solicitada e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Denota-se que a Carta Magna do Brasil assegura que a
educacao trata-se de dever do Estado e da familia, devendo ser
estabelecida com o incentivo da sociedade, culminando no
desenvolvimento pleno do cidadao, incluindo o seu preparo a
cidadania e preparacdo para o mundo do trabalho.

A formacao oferecida pela instituicao, ao seu corpo docente,
deve atender as exigéncias das normas e legislacao inerentes a
educacao, auxiliando o profissional a se qualificar. Em razéo disso,
o académico receberd informacdes que permitam a construcao do
seu proprio conhecimento, enaltecendo a instituicdo de ensino e
contribuindo para o sucesso mdatuo.

DESAFIOS DO SISTEMA EDUCACIONAL

Antes de tudo, dedicacio e conhecimento ndo sdo
suficientes para promover o sucesso do aluno, da instituicdo
educacional e do seu préprio profissional: o professor precisa ser
dotado de espirito de sabedoria, o qual lhe permitira discernir,
compreender e acolher aqueles que estdo em busca da construcdo
do saber, envolvendo objetivos comuns inerentes ao grupo.

162



Diélogos entre lugares II

Para Morin (2003, p. 118), “o processo de conhecer nao é
mero reflexo das coisas ou do mundo externo, pois todas as
percepcdes sdo, ao mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados
pelos sentidos”. No primeiro saber, a educacdo deve enfrentar o
problema inerente ao conhecimento, que ¢ o risco do erro e da
ilusao. Para tanto, ¢ imprescindivel fazer conhecer o que é conhecer,
que significa estudar as caracteristicas psiquicas e culturais que
constituem o conhecimento da pessoa humana.

Quando se expressa a ideia de formacdo do homem, como
pessoa de sua pessoa uinica, responsavel, auténtica e sujeito da sua
propria historia, compreende-se que deve haver um equilibrio entre
o pensar, o sentir e o agir. Este deveria ser o perfil do educador dos
dias atuais. Seu compromisso com o crescimento profissional e
pessoal reflete no desempenho de outras pessoas que tém atitudes
de participacdo, de fraternidade, de justica, de igualdade e
solidariedade.

Além disso, ndo podemos esquecer que os desafios
propostos pelo sistema educacional ao professor sdo intimeros e
ocorrem de forma constante. A cada dia, dentro ou fora da sala de
aula, essa funcdo torna-se relevante e necessaria, ndo somente para
o sistema, mas, também para seus alunos, isso compde outras
veredas a serem trilhadas, acoplando teoria e pratica.

Em virtude das novas tendéncias referentes ao sistema
educacional e do mercado de trabalho, exige-se habilidade,
competéncia, responsabilidade, compromisso, por parte dos
profissionais, assim como a dignidade humana de forma reciproca.
E preciso que o professor esteja sintonizado com o tempo para que
realize um trabalho qualificado, construindo uma disciplina pessoal
que o ajude a crescer como ser humano, operacionalizando o amor
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no convivio didrio, dispondo de tempo para estudar e cuidar da sua
competéncia profissional.

Vivemos em uma época de mudancas rapidas e o nosso
desempenho precisa acompanhar a evolucao ou corremos risco de
fossilizacdo precoce das nossas ideias e da nossa pratica. E
importante salientar que para acontecer o sucesso da instituicao e
de seus académicos, precisamos ser facilitadores da mudanca
significativa em nossas maneiras de atuar competéncias para
efetivarmos uma educacao de qualidade, resultando na formacao de
um profissional capacitado para o mercado de trabalho.

Perrenoud (1999, p. 37), a respeito da competéncia,
preleciona que:

Toda competéncia estd, fundamentalmente, ligada
a uma pratica social de certa complexidade. Nao a um
gesto dado, mas sim a um conjunto de gestos, posturas e
palavras, inscritos na pratica que lhes confere sentido e
continuidade. Uma  competéncia nao remete,
necessariamente, a uma pratica profissional, e exige ainda
menos que quem a ela se dedique seja um profissional
completo.

REFERENCIAS PARA A FORMACAO DO PROFESSOR E A SUA
PRATICA

Para toda e qualquer atividade formativa é indispensavel a
presenca de diretrizes que estabelecam compromissos e relacdes
teleologicas (que tendam a um objetivo especifico). Tais
compromissos, no caso da educacao, devem ainda carregar em si os
porqués das relacdes e os porqués dos objetivos a serem alcancados.

Para isso, faz-se necessario uma analise da realidade
concreta em que se inserem os atores que participardo, direta ou
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indiretamente, deste processo. E neste ponto que se estabelecem os
Parametros, e é neste sentido que os Parametros Curriculares
Nacionais (2002, p. 33) ressaltam, entre outras coisas:

A importancia da participacdo da sociedade no
cotidiano escolar, como forma de promover o exercicio da
cidadania; a necessidade de articulacao e integracao entre
o MEC, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao e
escolas; o sentido e o significado da aprendizagem,
estimulando nos alunos o compromisso e a
responsabilidade; a importdncia da apropriacdo de
conhecimentos elaborados como base para a construcdo
da cidadania; a importancia da elaboracdo do projeto
educativo da escola; a importancia da ampliacao da visao
de conteddo para além dos conceitos, inserindo
procedimentos, atitudes e valores.

Vé-se que os PCNs se preocuparam em abordar assuntos
sociais primordiais, tais como: Ftica e Convivio Social, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Sexualidade, Consumo e
Trabalho, que nédo se enquadravam nas disciplinas habituais ou que
extrapolassem os seus limites; a valorizacdo do trabalho do
professor, ressaltando o valor de sua atuacdo, a considerar a
diversidade existente entre os alunos e seus conhecimentos
anteriores; o fortalecimento da escola, como fonte de aprendizagem
e de convivio na sociedade, embasado no didlogo, no respeito
reciproco, na solidariedade, desencadeando a aprendizagem dos
conteudos caracteristicos, imperiosos ao desenvolvimento e a
inclusdo dos discentes no mundo complexo que lhes foi ofertado
para viver.

De forma especifica, os profissionais que atuam no ensino
superior devem nortear os caminhos do estudante durante sua
formacdo nestas direcdes, o que devera ser prolongado apos a
conclusdo do curso. Observa-se que muitos profissionais, ao
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ingressarem no mercado de trabalho, estdo desprovidos de tais
conhecimentos e por isto fazem um julgamento equivocado, por
ndo terem a teoria que respalde a pratica no desempenho de suas
atribuicoes. Com isso, deparamo-nos com pessoas heterénomas
que, conforme Kamii (1991), sdo aquelas que vivem a ser
governadas por outrem.

Percebe-se que muitos alunos, ao sairem da faculdade, ndo
estdo aptos a lidar com os diversos aspectos da vida em sociedade.
A diretora irma Maria Terezinha Almeida afirma, em sua
dissertacdo Educar pela transversalidade do conhecimento (1998),
quanto a heteronomia cega, nos ensina

que induz ao servilismo, a autonomia incondicional
acarreta a soberba. Aspira-se sob a luz do Espirito Santo,
fonte de toda sabedoria humana, alistar-se as persuasdes
de ordem pessoal com o que o mundo exterior tem a nos
pronunciar e, dessa forma, aproximar-se da “ontonomia”,
ou seja, da lei que nasce do ser. Posto que o ser humano é
insuficiente para ser ele mesmo. O homem, por sua indole,
¢ um ser em analogia, melhor explicando, consigo mesmo,
com o seu proximo, com o cosmo e com Deus.

O vinculo do professor com os saberes nao se especifica aum
oficio de transmissdo de conhecimentos; na sua pratica é necessario
um conjunto de multiplos saberes e de diferentes relacdes. Por isso,
sdao imprescindiveis as assertivas do outro diante dos saberes
docentes, quer dizer, o que sustenta o professor é [..] “sua
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto
condi¢des para a sua pratica” segundo analisa (Tardif, 2007, p. 39).

Na concepcao de Tardif (2007), o saber profissional do
professor reside em uma amadlgama de diferentes saberes,
originados de diversas fontes, em que o ato de formar apoia-se em
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uma dindmica, no qual, sua resultante é a proposicio de
experiéncias no docente.

Portanto, as praticas educativas constituem um campo
complexo de atuacao, cabendo ao professor ter um conhecimento
necessario acerca de como se constroem as autonomias moral e
intelectual.

Nem todo auténomo intelectual é detentor de autonomia
moral. Considerando esses dois aspectos da autonomia, pode-se
dizer que o profissional, ao desempenhar suas atividades com
autonomia, é capaz de conscientizar o aluno a construir sua propria
condicéo de ser autonomo. A autonomia moral considera o respeito
reciproco e, no que se refere ao professor, tolerancia e afetividade.
Neste ponto, Kamii (1991) enfatiza que a formacao docente deve
estar pautada numa visao critico-reflexiva para atingir a autonomia,
participando de forma consistente no grupo social do qual faz parte.

Novoa (2019, p. 10), corroborando do mesmo pensamento
de Kamii (1991), aduz que:

Esta possibilidade ¢ ainda mais urgente hoje do
que no passado. Ninguém se integra numa profissao
sozinho, isoladamente. Ninguém constrdi novas praticas
pedagogicas sem se apoiar numa reflexao com os colegas.
Ninguém, sozinho, domina completamente a profisséo,
como tantas vezes nos tem alertado Sérgio Niza (2012).
Precisamos dos outros para nos tornarmos professores.

Depreende-se da fala de Noévoa que a formacdo dos
professores nao se edifica por ajuntamentos de cursos, sejam de
conhecimento ou de técnicas, contudo por meio de um trabalho de
reflexdo coletiva, e também envolvendo criticas sobre as praticas,
possibilitando uma reconstrucio que deve ser continua, investindo
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sempre no educador que esta em busca de experiéncias positivas e
crescentes.

Com relacdo a autonoma intelectual, esta deveria ser
inerente a pratica do professor, pois é por meio dela que ele pode
ser facilitador e multiplicador, respectivamente, da construcdo do
conhecimento, sendo que para isto haja uma mediacdo na formacao
da personalidade dos alunos e alunas.

E importante assinalar que o professor deve manter, no dia a
dia, sua criatividade e espirito inovador, canalizando informacées
pertinentes aos valores humanos. A sua atitude frente a uma sala de
aula devera sempre ser pautada na calma e no equilibrio, caso
contrario, passara aos seus alunos, que poderdo afetar o pleno
desenvolvimento da formacdo intelectual dos mesmos. Se
autonomia intelectual possui o sentido de autogoverno, a pessoa
que a possui sera convicta de suas proprias conclusdes acerca de
fatos que acredita serem passiveis de credibilidade.

Segundo Piaget (1986, p. 23), a inteligéncia nao brota, de
forma alguma, numa determinada ocasido do desenvolvimento
mental do homem, como um mecanismo inteiramente preparado e
radicalmente diverso dos que o antecederam. Proporciona,
diversamente, uma enorme continuidade com os processos
alcancados ou até mesmo inatos concernentes a agregacao habitual
e ao reflexo, processos estes sobre os quais ela vem se nortear, ao
mesmo tempo em que passa a adota-los.

Partindo desses pressupostos, ¢ possivel entender o contexto
que deve ser preconizado pelo professor - mesmo para académicos
- visto que a aquisicio de conhecimento se distingue da sua
construcao, tornando necessaria a criacdo de um espaco propicio
onde o aprendiz possa interagir, questionando, recriando,
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estabelecendo relacdes de aprendizagem e, futuramente, efetivar a
producdo do conhecimento obtido.

O didlogo com a teoria que defende a autonomia do ser
humano nao implica em inventar um método ou desprezar outro,
mas a autonomia como finalidade de educacédo implica uma nova
conceituacdo de objetivos, os quais devem ser tracados pelo
professor que deseja o sucesso dentro da sala de aula ou no convivio
social fora dela. Com isso, devem surgir respostas produzidas
autonomamente para os questionamentos, por conviccao pessoal e
ndo porque sdo previamente elaboradas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2002, p. 43)
ressaltam ainda que os profissionais da educacéo, e de demais areas
da sociedade, tém posto em debate o ponto de vista da educacéo, o
papel da escola, a relacdo entre o conhecimento escolar e a vida
sociocultural e, consequentemente, o trabalho do professor. Da
mesma forma que se sugere uma nova educacéo escolar, um novo
papel para o professor esta sendo idealizado, a contar de novas
praticas pedagodgicas, do desempenho da categoria e da demanda
em nossa sociedade.

Russini et al. (2018) argumenta acerca do fator que
singulariza o professor em meio a esse contexto, utilizando-se de
alguns dados reveladores que expdem, entre outras coisas, que do
alto namero de “funcdes docentes”, 85% sao exercidas em escolas
publicas e apenas 15% em estabelecimentos privados. Baseado
nestes dados e na analise dos PCN, conclui que:

Uma proposta de formacao docente a luz dos PCN
busca uma formacédo pautada em uma participacao ativa
que promova, principalmente, a reflexao, valorizando as
trajetdrias formativas individuais e permitindo, dentro do
ambiente escolar, a oportunidade do dialogo e a producéo
do conhecimento. Desta forma, a proposta de formacao
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busca superar modelos formativos descontextualizados a
realidade do ambiente escolar e, principalmente, permitir,
aos docentes, aperfeicoamento coerente com 0s
pressupostos humanisticos necessarios ao contexto
educacional atual (Russini et al,, 2018, p. 175).

Também nos PCN (2002, p. 98), constam ideias quanto ao
desenvolvimento de capacidades, tais quais: de relacdo
interpessoal, as cognitivas, as afetivas, as éticas, estéticas de
insercdo social, torna-se possivel mediante o processo de
construcdo de conhecimentos.

Confirmando a necessidade de um desenvolvimento
integral, conforme indicado nos PCN, Wadsworth (1997, p. 23), ao
tratar do desenvolvimento intelectual, aduz que:

O aspecto afetivo tem uma profunda influéncia
sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar ou
diminuir o ritmo de desenvolvimento. Ele pode
determinar sobre que contetidos a atividade intelectual se
concentrara.

Nesse sentido, precisamos de académicos que estejam
ativos, que aprendam desde cedo a trabalhar-se de forma integral,
desenvolvendo potencialidades e construindo novas possibilidades
de atuacio, além de descobrir novos caminhos a fim de atuarem nos
diversos campos de trabalho, efetivando profissionalmente esta
gama de descobertas. O professor, na sua pratica pedagégica, lanca
mao de varios instrumentos para a organizacao do pensamento do
aprendiz. Além da sua autonomia e sua vocacao, é necessario que
haja a construcdo de suas competéncias e habilidades para sua
realizacao profissional.

Perrenoud (1999, p. 15) ensina que:
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Aceitar uma abordagem por competéncias é,
portanto, uma questdo ao mesmo tempo de continuidade
- pois a escola jamais pretendeu querer outra coisa - e de
mudanca, de ruptura até, pois as rotinas pedagogicas e
didaticas, as compartimentacdes disciplinares, a
segmentacdo do curriculo, o peso da avaliacdo e da
selecdo, as imposicoes da organizacdo escolar, a
necessidade de tornar rotineiros o oficio de professor e o
oficio de aluno tém levado a pedagogias e didaticas que, as
vezes, ndo contribuem muito para construir
competéncias, mas apenas para obter aprovacio em
exames...

Uma boa situacdo para o aprendizado acontece quando o
educador tem visao de que o aprendiz é o sujeito que reconstrdi seu
proprio conhecimento, proporcionado, aos académicos, situacoes
desafiadoras, ou seja, as mais dificeis possiveis.

Quando o professor se dispde a orientar seus alunos a
executarem métodos cientificos, estes tornam-se capazes de
construir, por meio de seus préprios esforcos, ideias inovadoras,
respaldadas em teorias. A grande alavanca capaz de impulsionar o
educador é a consciéncia de estar trabalhando para formar o ser
humano pleno, solidario, contribuindo para elevar o patamar
cultural e a politizacio da humanidade. Ha necessidade de
envolvimento dos professores em questdes de praticas pedagogicas
com profundidade, em estudos e pesquisas relacionados a escola, ao
curriculo, a inovacao, ao ensino, a aprendizagem e a sua formacao,
e com isso conquistar autonomia na sua atividade docente.

Se os professores permanecerem a espera de
esclarecimentos e diretrizes dos especialistas para saber o que fazer
na sua acdo docente, ndo vado ocorrer transformacdes tdo
necessarias para alcancar a edificacdo de seu oficio docente e, em
consequéncia, o grau e o tempo hdabil de autonomia,

171



Pinto, Santos, Alves, Santos e Silva

principalmente, em relacdo ao Estado, serd cada vez menor
(Contreras, 2002; Santos, 2013).

A formacao cientifica deveria ser incentivada, da educacao
infantil ao ensino superior, ndo importa se atuamos no ensino
basico ou no curso superior, somos profissionais, somos
educadores, precisamos proporcionar aos alunos oportunidade
para a construcdo de novos saberes.

Barreto (1988, p. 61), fazendo alusdo ao pensamento de
Paulo Freire, enfatiza que:

Assim sendo, “o papel do educador nao ¢
propriamente falar ao educando, sobre sua visiao de
mundo ou lhe impor esta visdo, mas dialogar com ele sobre
a sua visdo e a dele. Sua tarefa nao € falar, dissertar, mas
problematizar a realidade concreta do educando,
problematizando-se ao mesmo tempo”.

Nessa perspectiva, faz-se necessario olhar, também, para o
outro lado, observar e refletir o fato de que existem varios fatores
que interferem, de forma negativa, na vida profissional, tais como:
jornada excessiva de trabalho, baixa remuneracdo, condicoes
precarias de estabelecimentos e outros. No entanto, apesar desses
obstaculos, o professor deve estar consciente da importancia de sua
atuacdo como agente que busca formar cidaddos capazes de
interferir  criticamente na realidade, contemplando o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptacdes as
complexas condicdes e alternativas de trabalho.

Dessa forma, os professores exercem papel crucial no
processo, pois, mesmo sendo precdarias as condicoes para o
professor desempenhar uma funcdo mais determinante na criacdo
e desenvolvimento das politicas publicas educacionais, existem
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meios capazes de avancar e transformar a realidade com o apoio da
escola e da sociedade.

Os novos caminhos da educacdo apontam para a busca de
formacdo de um novo profissional e de um novo cidadao. E na
orientacao de um novo profissional e de um cidadao renovado, a
propria escola abre espacos para mudancas, para uma metamorfose,
que refletira diretamente no espaco da sala de aula.

E preciso que tanto a instituicio como os educadores,
individual e coletivamente, tenham clareza quanto ao papel da
instituicao, apropriando-se do conhecimento e organizando
trabalho pedagodgico, sendo que para tanto, é fundamental que se
sensibilizem com as especificidades, as potencialidades, os saberes,
os limites, as possibilidades dos educandos com os desafios de uma
formacdo voltada para a cidadania, a autonomia e a liberdade
responsavel de aprender a aprender de maneira positiva.

LEI DAS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

A Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, preconiza no caput do seu
art. 1°, que a educacéo engloba os processos formativos, os quais se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Nos 88 1° e 2° do art. 1°, a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira disciplina a educacdo escolar, que se
desenvolve, de forma precipua, por intermédio do ensino, em
instituicdes proprias, devendo a educacédo escolar vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social.
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Em comentario aos arts. 65 e 66 da aludida Lei, o professor
Moaci Alves Carneiro (2000) aborda, de forma enfatica, que, para a
formacao do professor, ha a necessidade da juncéo criativa de teoria
e pratica, e sendo o professor um individuo, é um ser particular,
acumulando uma vivéncia que o marca como sujeito social, por
conseguinte, exigem-se para o desempenho das suas funcoes
profissionais qualificados, principalmente porque no ensino
universitario lida-se com ciéncia e consciéncia social.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o campo da construcdo do conhecimento um
vasto e fecundo ambiente que se apresenta como uma das
principais molas propulsoras do progresso sociocultural, e percebo
este campo como um ambiente de trocas de conhecimento e de
relacdes éticas, entende-se que o professor ¢ um agente importante
neste processo.

Presumimos que o ato de refletir sobre a atuacdo docente
aponta possibilidades de construir novas praticas quanto a
formacdo e exercicio profissional do docente, mesmo
compreendendo que a reflexdo pode ser um esforco incalculavel
por parte do professor, embora a pratica se torne ferramenta
essencial no processo de atuacdo e convivio no ambiente escolar.
Além disso, o vinculo do professor com os saberes néo se especifica
a um oficio de transmissdo de conhecimentos; na sua pratica é
necessario um conjunto de mdltiplos saberes e de diferentes
relacdes. Por isso, sdo imprescindiveis as diversas areas de
conhecimento para uma real e efetiva pratica docente, visto que o
professor é constantemente chamado a atualizar-se e repaginar
seus conhecimentos, acompanhando as transformacdes que
ocorrem nos diversos setores da educacao.
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A partir da discussdo de ideias pertinentes a formacao do
professor, logo implica compreender que um resultado satisfatorio,
no que diz a respeito a qualidade de aprendizagem do educando,
bem como no sucesso da instituicdo que oferece o ensino, so é
possivel através de uma andlise reflexiva do professor pelo
professor. Portanto, para resultados, precisa-se de atuacdes
vinculadas as novas competéncias por parte do professor, sejam
elas quais forem: formacdo continuada, atualizacdo de curriculo,
pesquisa, etc.

Além disso, na resolucdo de conflitos, a analise dos fatos
relacionados a docéncia também ¢ indispensavel, utilizando-se do
conhecimento das teorias e suas praticas que direcionam e
sistematizam o exercicio da profissio de professor. Ante este
contexto, visibiliza-se que o conhecimento dos desafios da atuacao
do professor no processo ensino-aprendizagem pode contribuir
para reflexdes e discussdes acerca do tema, oferecendo para a escola
e para o poder publico subsidios para entender e orientar a melhor
forma para alcancar os resultados a que todos almejam.

Portanto, os processos de formacdo docente, pautados na
busca da autonomia, na valorizacdo das experiéncias profissionais,
a fim de produzir conhecimento e com perspectivas a inclusdo de
estudantes em novo paradigma educacional, sdo necessarios e
indispensaveis no cenario educacional atual.

Em virtude de tantas mudancas ocorridas com o
desenvolvimento das ciéncias da educacdo durante o século XX, os
instrumentos de atuacdo profissional ja ndo sdo os mesmos, e
tampouco sdo suficientes. E nesse contexto que a atuacdo do
professor esta inclusa, trazendo a tona discussdes acerca de
tomadas de decisdes frente aos conflitos éticos, profissionais e de
saude decorrentes do exercicio da profissdo, visto que a propria
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importancia do profissional de educacéo ja ndo é mais considerada,
acarretando desestimulo e descrédito pelo seu trabalho.

Por isso faz-se necessario, e indispensavel, um novo cenario
educacional, que priorize os processos de formacdo docente,
direcionado os profissionais da educacao aos trilhos da autonomia,
pautando a reflexdo na valorizacdo das experiéncias profissionais,
no desenvolvimento de praticas pedagdgicas transformadoras, na
producido de conhecimento sob perspectivas inovadoras, com a
participacdo dos estudantes e da sociedade, em um novo paradigma
para o vasto campo da educacao.

Portanto, a reflexdo acerca da formacdo docente ¢é
imprescindivel, visto que esse tema tem uma natureza
multirreferencial. Isso significa que, havendo investimento nos
profissionais, havendo uma reflexdo critica por parte deste
profissional acerca de sua profissao, havendo formacao continuada,
havendo uma metamorfose na escola e havendo participacao da
sociedade neste processo, perfaz-se um caminho, o qual podera ser
escolhido como novo parametro para que haja um desempenho
efetivo do educador, a posteriori.
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Ao longo dos séculos, a linguagem humana exerceu e exerce
um papel primordial no pensamento e o estudo das linguas passou
a ser objeto de investigacdo nas mais variadas areas de interesse: no
ambito sagrado, que motivou o estudo do sanscrito?’, na [ndia, cuja
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29As primeiras manifestacdes de interesse pelo sinscrito no Brasil datam da
década de 50 a 60, quando o grande romanista Professor Theodoro Henrique
Maurer Junior, em suas aulas de Glotologia Classica na Faculdade de Letras da
Universidade de Sao Paulo, utilizava-se de elementos da gramatica sanscrita para
comparagdes com o0 grego e o latim, na tentativa de reconstrucdo do indo-
europeu.
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histéria tem cerca de cinco mil anos e é sobremaneira interessante
no desenvolvimento da cultura indiana; na Grécia de Platao (429-
347 a.C.) e Aristoteles (384-322 a.C.)*°, onde especulava-se a
origem dos nomes; ja, no pods-renascimento, ha um interesse
voltado para a pesquisa filologica, cujo surgimento, segundo Bueno
(1954), “remonta a escola de Alexandria, aos textos de Homero”.
Um ponto importante a ser destacado sobre a Filologia é que tal
ciéncia foi criada pelos gregos na época helenistica (séculos Il e II
a.C.), com o intuito de recuperar o formato dos textos da mitologia
e da religido helena, que, deixados na tradicao oral, estavam caindo
no esquecimento. Tal ciéncia da linguagem procura fazer um estudo
comparado das linguas indo-europeias, e seu grande mérito foi abrir
um campo vasto e fecundo na histéria das linguas.

Na época moderna, precisamente por volta do século XIX, a
histéria da constituicdo da ciéncia da linguagem teve um
importante marco, o estudo das gramaticas comparadas. Esta
perspectiva, que surge da ruptura do modelo gramatical do século
XVII, conhecida como Gramatica Geral (conhecida por Gramatica
de Port Royal), descentraliza o pensamento de um ideal universal e
abre um extraordinario campo de pesquisas nos estudos
linguisticos.

30Platdo, no seu dialogo Crdtilo, considera que a linguagem pode ser um
medicamento ou até um remédio para o conhecimento, porque através dela
podemos estabelecer dialogo, discursos e pela comunicacdo, conseguimos
descobrir a nossa sabedoria e a ignorancia de aprender dos outros e perguntava-
se se as palavras significariam intrinsecamente alguma coisa ou se seriam apenas
simbolos convencionais. Aristoteles, por sua vez, em suas obras Categorias e Da
interpretacdo, postula que a linguagem se refere ao mundo através das
significacoes e, por isso, podemos nos relacionar com a realidade através da
palavra. A linguagem se relaciona com os sentidos ja existentes e cria sentidos
novos e, por isso, podemos nos relacionar com o pensamento através das
palavras.
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Na ultima metade do século XIX, temos caracterizada a
época dos neogramaticos, que constituiu uma nova geracdo de
linguistas relacionados com a Universidade de Leipzig (Alemanha)
e que, ao questionar certos pressupostos tradicionais da pratica
historico-comparativa, estabeleceu uma orientacao metodologica
diferente e um conjunto de postulados tedricos para a interpretacao
da mudanca linguistica (Faraco, 2005).

Ja no século XX, surge em cena o linguista suico Ferdinand
de Saussure, que propds um novo paradigma para a compreensao
da linguagem humana - o Estruturalismo. O conceito de lingua
adotado por Saussure (1916) instaura a autonomia da Linguistica
como ciéncia. Sua obra - Curso de Linguistica Geral - representa o
marco inicial da linguistica moderna, o grande “divisor de dguas”
entre as pesquisas diacrénicas (comparativismo) e a moderna
ciéncia da linguagem - a linguistica.

E, portanto, no século XX que ocorrem muitas
transformacdes nas diversas areas do conhecimento humano. A
filosofia, por exemplo, percorreu um longo caminho reflexivo (dos
gregos antigos, que se perguntavam sobre a realidade, até os
modernos, com Descartes, que passaram a questionar sobre o
conhecimento da realidade) até criar a dualidade sujeito/objeto que
transformara a filosofia em epistemologia - submetendo-a a teoria
do conhecimento.

Consequentemente, a filosofia da linguagem também ganha
um grande impulso neste século e seus questionamentos e reflexdes
ainda constituem um ponto central na contemporaneidade, uma
vez que o pensamento predominante é o de que a mente humana
ndo consegue explorar a realidade sem a linguagem, pois esta nao
representa apenas a expressao de pensamentos e, sim, é o proprio
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pensamento; é a tGnica forma pela qual acessamos o nosso
pensamento e de outrem.

Nesse contexto, eis o cenario que surge: todas as atencdes
estdo centradas na linguagem. A virada linguistica ou giro
linguistico ¢, portanto, a denominacdo adotada para o “novo rumo”
que a filosofia da linguagem ganhou no século XX. Ela representa
importante marco do desenvolvimento da filosofia ocidental, cuja
principal caracteristica € a relacdo entre a filosofia e a linguagem.

Dessa forma, para esse estudo, propomos realizar um ensaio
teodrico, a partir de um percurso de leituras desde as primeiras
investigacdes filosoficas na histéria das linguas até os estudos
contemporaneos sobre a ciéncia da linguagem - Linguistica. Para
realizar tal empreitada, a metodologia utilizada foi uma abordagem
analitica, utilizando-se fonte secundaria a partir de pesquisa
bibliografica.

Muitas sdo as referéncias historicas centrais, desde o inicio
do século XX, quando outros pensadores®, como Ludwig
Wittgenstein (1889-1951),32 definem a problematica da filosofia da

31 Autores como Frege, Russel e Wittgenstein sdo fundamentais para esse estudo,
uma vez que sdo, historicamente, considerados os fundadores da Filosofia
analitica;logo, o estudo dos seus escritos funciona como uma iniciagdo a Filosofia
da linguagem contemporénea.

320 legado de Wittgenstein ¢ dividido em dois momentos, comumente chamados
de primeiro e segundo Wittgenstein. O primeiro Wittgenstein é representado na
obra Tractatus Logico Philosophicus, que inaugura sua trajetoria de escritos sobre
os principais temas e problemas da filosofia da linguagem contemporanea. No
segundo momento, que compreende o periodo de 1929 até o ano de sua morte,
em 1951, Wittgenstein produziu um grande volume de escritos e, dentre essas
obras, entretanto, escolheu a obra Investigacées Filosoficas para ser publicada
postumamente (dois anos apds seu falecimento, em 1953), tornando-se
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linguagem, a que se pode chamar de contemporanea, passando a se
preocupar com a analise dos conceitos, sua funcéo e sentido como
motor do pensamento que agora surge.

Neste cenario de muitos debates, um texto muito
interessante, que realiza um estudo sobre essa nova forma de olhar
para a linguagem, numa perspectiva filosofica, é o de Segatto
(2011). Em seu trabalho, o autor propos examinar a recolocacéo e a
transformacdo da questio da harmonia entre linguagem,
pensamento e realidade na segunda fase da producao filosofica de
Wittgenstein. Para Segatto, essa harmonia ¢ uma questao filosofica
fundamental tdo antiga quanto a propria filosofia. Conforme o
autor, “sua perenidade deve-se, em boa medida, ao vinculo estreito
que mantém com outra questdo logico-filosofica: a possibilidade da
representacdo enunciativa ou proposicional da realidade”.

Assim, embora como ressonancias de um passado distante,
entendemos que o estudo das proposicoes de teorias e conceitos
classicos ¢é essencialmente atemporal, visto que sdo parte
constitutiva de nossa realidade atual. E nesse sentido que buscamos
entender o pensamento filosofico sobre a linguagem e a sua relacao
com o mundo: “o querer dizer” concretizado em ideias e
pensamentos. Enfim, a compreensao dos conceitos analisados ¢,
portanto, o principal propésito deste estudo: conhecer o contexto
da virada linguistica, bem como as concepcdes de lingua e
linguagem numa perspectiva filoséfica, a fim de interpretar suas
contribui¢des para os estudos da filosofia da linguagem.

rapidamente um classico, especialmente para o grupo da filosofia da linguagem
ordinaria.
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ABORDAGENS FILOSOFICAS DA LINGUAGEM

E valido dizer que as pesquisas sobre hermenéutica sio ainda
relativamente incipientes se comparadas com o andamento de
outras abordagens filosdficas. Nesse sentido, para contribuir com
este estudo, optamos por trazer algumas postulacoes da
hermenéutica filoséfica cunhada por Hans-Georg Gadamer (1991).

O referido tedrico fundamenta uma concepcao ontoldgica
da linguagem calcada na finitude da existéncia humana. Afirma
Gadamer que a linguagem humana ¢é universal® e constitui, pelas
estruturas de interacdo e compreensao que lhe sao proprias, as
formas de sociabilidade humana. Seu estudo somente ganha
destaque no cenario filoséfico a partir do século XIX,
principalmente como uma reacao ao idealismo transcendental® de
matriz kantiana. Esse movimento da filosofia contemporanea rumo
a uma critica da linguagem redundara no nascimento de uma
“filosofia da linguagem”, que tem como concepcao bésica a analise
da linguagem e do processo de significacao, seja por uma corrente
“analitica”, que estuda a linguagem ideal, ou por uma corrente
“pragmatica” que investiga a linguagem ordinaria e seu uso efetivo
nos diversos contextos cotidianos.

3Gadamer defende a universalidade da linguagem na célebre afirmacio de que
“o ser que pode ser compreendido ¢ a linguagem”. Com base na universalidade da
linguagem, ele argumenta a favor da tese da universalidade do ponto de vista
hermenéutico.

340 idealismo transcendental kantiano é a concepcdo de um sistema dado como
sintese e superacdo das duas correntes da filosofia - racionalismo e empirismo. O
pensamento de Kant é uma etapa decisiva, sua fecundidade esta longe de esgotar-
se e foi ponto de partida para a filosofia moderna. Desse modo, o pensamento
kantiano marcou diversos outros pensadores posteriores a sua época. Suas obras
sdo referéncia fundamental para diversas correntes filoséficas. Ver mais em
(Pascal, 1999).
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Como proposta inicial, temos que a abordagem tradicional
da filosofia da linguagem apresenta como esséncia da linguagem,
entre os varios papéis que ela pode cumprir, uma atividade dita
comunicacional, qual seja a de representar a realidade. Nessa
direcdo, vale dizer que esse novo olhar para a linguagem, numa
perspectiva filoséfica (contemporanea), traz mudancas profundas
ao pensamento ocidental: a visao platonica de mundo; ou seja, o
pressuposto de que existe uma separacdo, e mesmo uma oposicao,
entre arealidade “nua” e a representacéo linguistica dessa realidade,
passa a ser questionada. Isso porque a concepcao tradicional de
Platao compreende a linguagem como mero suplemento das ideias,
incapaz, portanto, de expressar a esséncia das coisas.>

Dito de outra forma, a identidade da filosofia
contemporanea, pos-kantiana, esta em grande medida ligada, de um
lado, a reflexdo sobre o conhecimento e a ciéncia, de outro, a
reflexdo sobre a linguagem e sobre a ldgica, temas que, muitas vezes,
se sobrepdem e se tornam indistintos. Nesse contexto, a reflexdo
sobre a linguagem é marcada de maneira singular pelo surgimento
de uma “nova” logica que trouxe consigo a revisdo
(questionamentos e outros pontos de vista) de concepcdes centrais
da filosofia. E nesse contexto que surge o novo debate sobre a
filosofia da logica e da linguagem que se elabora em meio a todas
essas transformacdes. “Nela encontramos a reflexao sobre a logica
e a linguagem associadas de maneira direta a ontologia, a teoria do
conhecimento, a ética, a filosofia da ciéncia”; conceitos estes que
continuam sendo a grande fonte das reflexdes filoséficas mais
frutiferas sobre a linguagem.

35Segundo Marcondes, a primeira formulacao filosofica dessa impossibilidade do
conhecimento imediato da realidade encontra-se no didlogo Teeteto de Platao e
pode ser resumido no “paradoxo do Teeteto”. Ver em Marcondes (2006).
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Nao se pode negar que o século XX marcou o vinculo entre
a filosofia e a linguagem e, por isso, esta na raiz da criacdo da
“filosofia da linguagem”. Inicialmente, tal vinculo é essencialmente
logico: € pela analise 16gica®® da linguagem que, primeiramente, se
interessou pela filosofia da linguagem contemporanea. Num
segundo momento, a empreitada filosofica de uma investigacao
acerca do entendimento humano se da com a investigacdao do
entendimento das palavras; assim, o que muda em relacdo as
. . ~ . r [ r . r & ”
investigacoes filosoficas classicas é “para onde” devemos olhar

““ . ” “ s

quando falamos em “entendimento”: devemos olhar para “a prdxis,
o uso da linguagem”.

No passo dessa nova forma de pensamento, Marcondes
(2006) identifica, de modo geral, duas grandes vertentes desse novo
contexto da filosofia: a Escola Analitica de Cambridge, que resultara
no positivismo logico do Circulo de Viena, e a Escola de Oxford,
também conhecida como filosofia da linguagem ordinaria -
também caracterizada pela expressdo “virada linguistica” do século
XX. Essa segunda vertente sera o principal foco de analise deste
estudo.

A partir das leituras realizadas, é possivel dizer que sdo dois
os tracos fundamentais da virada: em primeira analise, ela é
considerada como elemento constitutivo do pensamento e do
conhecimento e, nessa medida, é entendida como condicdo de

36A chamada “filosofia analitica”, em sua primeira fase, ¢ marcada pelo logicismo,
que consiste na visao de que as verdades da aritmética sdo redutiveis a logica, isto
é, os enunciados aritméticos podem ser expressos em termos puramente logicos,
e, consequentemente, os teoremas da aritmética podem ser derivados de axiomas
estritamente logicos. Autores como G. Frege e B. Russell inauguraram temas e
formularam problemas que se tornaram classicos pontos de partida para as
discussoes ulteriores acerca da simbolizacdo da realidade pela linguagem,
segundo os paradigmas da nova logica. Ver em Carvalho e Cornelli (2013).
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possibilidade tanto da objetividade da experiéncia quanto da
intersubjetividade da comunicacdo, como consequéncia da
superacdo da concepcdo tradicional da linguagem enquanto
“instrumento”, enquanto simples meio para a expressio de
pensamentos pré-linguisticos. Em segundo lugar, essa nova
concepcao de linguagem conduz a uma destranscendentalizacio da
razdo: a linguagem manifesta-se sempre em linguas particulares e
historicas e ndo permite, por isso, uma separacio estrita entre o
transcendental e o empirico, entre o a priori e o0 a posteriori. E o que
impulsionou essa transformacdo foi a critica a razdo “pura”
kantiana, como podemos notar na seguinte passagem dos escritos
de Habermas (1985):

Ja Hamann levantara contra Kant a censura do
‘purismo da razdo. Nao ha uma razdo que so
posteriormente vestiria roupagens linguisticas. A razao é
originalmente uma razdo encarnada tanto nos contextos
de a¢des comunicativas como nas estruturas do mundo da
vida.

A virada linguistica rompeu com “o modelo linear fechado
do fazer filosofico” (Cuter, 2010), sobretudo, com a influéncia de
muitos estudiosos, surgiram novos pressupostos que serviram de
base para se embrenhar em novas reflexdes. A linguagem, a partir
desse contexto, é relacionada diretamente com a nocéo de uso. As
regras de uso da linguagem, antes construidas num sistema léogico,
dao espaco para as regras construidas pragmaticamente pelos
usuarios da lingua em espaco social — sdo os chamados “jogos de
linguagem””.

57A teoria dos jogos de linguagem de Wittgenstein abriu o campo para olhar a
variedade linguistica com intenso interesse e a publicitacdo das regras de uso
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A VIRADA LINGUISTICA E A DIMENSAO PRAGMATICA*® DA
LINGUAGEM

Em linhas gerais, a virada linguistica traduz todo um
contexto de mudancas no que se refere a centralidade da linguagem.
Esta passa a dominar o pensamento contemporaneo, uma vez que é
considerada, prioritariamente, uma atividade capaz de “moldar” a
realidade e nao simplesmente uma representacao de fatos e coisas.

A esse respeito, Habermas (2004, p. 39) escreve o seguinte:

A linguagem e a realidade interpenetram-se de
uma maneira indissolavel para nés. Cada experiéncia esta
linguisticamente impregnada, de modo que é impossivel
um acesso a realidade néo filtrado pela linguagem. Esta
descoberta constitui um forte motivo para atribuir as
condicdes  intersubjetivas de interpretacio e
entendimento mutuo linguisticos o papel transcendental
que Kant reservara para as condicdes subjetivas
necessarias da experiéncia objetiva. No lugar da
subjetividade transcendental da consciéncia entra a
intersubjetividade destranscendentalizada do mundo da
vida.

seria fundamental para seu funcionamento eficiente e coerente. Ver em:
Wittgenstein (1999).

380 termo “pragmatica” é uma classificacao proposta por Morris em 1938 e
adotada por diversos pensadores da linguagem, tanto da vertente analitica como
da ordinaria. Considerando a linguagem humana como um conjunto de signos,
Morris divide o fendmeno da significacdo em trés areas distintas: sintaxe,
semdntica e pragmatica. Dentro dessa tipologia, a pragmatica ¢ definida como a
parte da semiologia que estuda a relacdo entre os signos e seus usudrios; a sintaxe
estuda apenas a relacdo entre os signos; e a semantica restringe-se a investigar a
relacdo entre os signos e o mundo. Sob o ponto de vista pragmatico, o estudo da
linguagem pretende dar conta das experiéncias praticas, concretas da linguagem,
do contexto e da multiplicidade de usos da linguagem cotidiana.
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A partir dos anos 1940, desenvolveu-se uma nova teoria para
a concepcao da linguagem. Autores como Wittgenstein e Austin
veem a ciéncia linguistica como uma das formas possiveis na
relacdo com o real. De acordo com Marcondes (2017), “a linguagem
passa a ser vista como uma pratica social e examinada sempre a um
contexto de uso.” Assim, surgem os chamados jogos de linguagem
(de Wittgenstein), que valorizam a pratica concreta do carater
interativo e intersubjetivo da linguagem. Em outros termos, falante
e ouvinte interagem de acordo com o contexto e os usos da
linguagem. A semantica da lugar a pragmatica, isto ¢, a
consideracdo da linguagem como uso, como praxis, nas palavras de
Wittgenstein em sua obra Investigacdes filosoficas. Assim, a
dimensao pragmadtica da linguagem, impulsionada pela virada
linguistica, proporcionou uma andlise da razdo critica da
modernidade numa perspectiva comunicativa e discursiva. Desta
forma, é constituido o novo paradigma pos-positivista: o carater
performativo da linguagem (Marcantonio, 2007).

Vale ressaltar que a nocdo dos atos de fala como atos
performativos surge com J. L. Austin (1976), responsavel por sua
introducdo no campo da filosofia da linguagem. A partir de Austin,
de modo geral, o ato de fala, ou o proprio uso da linguagem passa a
ser caracterizado como ato performativo, na medida em que a
linguagem ¢é entendida como acao. Essa valorizacdo da dimensao
performativa/comunicativa da linguagem trouxe intimeras
consequéncias para os estudos linguisticos em geral.

Conforme ja mencionado, a virada linguistica alterou os
paradigmas de linguagem que a reduziam a um instrumento de
transmissao de informacdes ou simples representante do mundo
objetivo (Marcantonio, 2007), centrando-se em questdes
ontolédgicas e epistemoldgicas sobre a verdade. A linguagem,
portanto, passou a ser vista ndo como idealizada, com contornos
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perfeitos, sintonizados num mecanismo logico e artificial, mas, sim,
o pensamento contemporaneo busca pela valorizacdo da linguagem
em seu contexto real de uso.

Nesse contexto, as teorias do discurso causaram uma grande
influéncia no pensamento contemporaneo, visto que
fundamentaram a ideia de linguagem como uma forma de acado no
real, uma pratica social concreta, na qual as estruturas de interacao
social se refletem na propria linguagem. Assim, a linguagem sofre
uma redefinicdo e passa a ser considerada indissociavel do social e
da interacdo.

Segundo essa nova concepcdo, cada afirmacao feita por um
falante pode ser tomada como parte de um processo social
interativo que supde ou antecipa uma resposta a ser dada
potencialmente por um interlocutor. Dessa maneira, a identidade
do falante e do ouvinte/interlocutor pressupde uma identidade
coletiva do grupo social que ambos fazem parte. E a partir dai, que
arelacdo entre linguagem e mundo real é considerada indissociavel.

Com efeito, numa perspectiva filosofica, a relacdo entre a
linguagem e o mundo - o que ¢ central nos estudos da semantica -
ndo pode ser explicada logicamente, pois o “mundo” é linguagem.
Em outros termos, a linguagem sempre ja é anterior a toda pergunta
especifica sobre qualquer coisa no mundo, ela “abre o mundo” e tem
papel constitutivo na nossa relacdo com ele.

O movimento filoséfico rumo ao estudo da linguagem - a
virada linguistica - também foi foco das investigacoes de Wilhelm
von Humboldt?®. O referido tedrico propds uma compreensao da

39Wilhelm von Humboldt (1767-1835), filosofo, nascido na Alemanha, viveu a
virada do século XVIII fortemente marcado pelo idealismo filoséfico alemao.
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linguagem ndo apenas como um sistema acabado, mas como

“ r .

atividade. Em suas palavras: “¢ preciso considerar a linguagem nao
como um produto morto, mas, sobretudo, como uma producéo (...)
Em si mesma, a linguagem nao é um produto (Ergon), mas uma
atividade (Energeia)” (Humboldt, 2002).

E importante destacar, para essa compreensio de linguagem
como atividade, que seu aspecto criador comparece tanto em um
ponto de vista semantico quanto pragmatico. E é justamente esse
fato que faz das reflexdes propostas por Humboldt um marco
importante ndo apenas para a linguistica, mas também para a
filosofia contemporanea. Sobre a grande contribuicio de
Humboldt, Cristina Lafont diz o seguinte:

Humboldt leva a cabo uma mudanca de paradigma
que afeta ndo apenas a linguistica, cujo desenvolvimento
no século XX revela as consequéncias dessa mudanca de
maneira bastante clara, mas também a filosofia, para a qual
a linguagem (vista como sistema de signos objetificados)
nunca teve uma dimensdo filosofica. Além disso, a
mudanca de paradigma levada a cabo por Humboldt
ocorre em duas dimensdes diferentes. Em sua dimensao
cognitivo-semantica, essa mudanga consiste em encarar a
linguagem nao como um mero sistema de signos, nao
como algo objetificavel (intramundanamente), mas como
algo constitutivo da atividade de pensar, como a propria
condicdo de possibilidade dessa atividade. A linguagem é,
entdo, elevada a um estatuto quasi-transcendental, que

Estudioso de extrema perspicacia e sutileza, contribuiu ndo somente com ensaios
no campo da filosofia da linguagem, mas também no campo da politica e da
educacio, sendo um dos fundadores e reitor da Universidade de Berlim,
instituicdo modelo no século XIX. Como um homem de seu tempo, suas obras
linguisticas buscaram, desde cedo, demonstrar a relacdo existente entre a
estrutura de uma lingua e a estrutura mental dos usudrios desta lingua,
tematizando como cultura e lingua se refletem um no outro.
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reivindica contra a subjetividade a autoria das operacdes
constitutivas da visdo de mundo do sujeito (..) Em sua
dimensdo comunicativo-pragmadtica, a mudanca consiste
em ver esse cardter constitutivo da linguagem como o
resultado de um processo ou atividade: especificamente, a
atividade de falar. Nesse sentido, a linguagem se torna a
garantia da intersubjetividade da comunicacdo, a condicao
de possibilidade do entendimento entre falantes (Lafont,
1999, p. 17-18).

Na esteira desse pensamento, Humboldt vem sendo
identificado como um dos vanguardistas de uma nova visao sobre a
linguagem, justamente porque propde uma nova maneira de
conceber as relacdes entre pensamento, razao e linguagem. Com
efeito, ele é considerado por muitos o primeiro filésofo a referir-se,
explicitamente, a dimensdo comunicativa da linguagem e, nesse
sentido, pode ser considerado pioneiro na abertura do campo
‘pragmatico’ da linguagem, para além da funcdo apenas designativa,
visto que a sua concepc¢do inovadora ndo se limita a apontar a
caracteristica de ‘abertura de mundo’ da linguagem, mas também
destaca o seu carater essencialmente comunicativo e, portanto,
intersubjetivo e dialogico*.

Humboldt é o primeiro a ressaltar que a linguagem
apresenta, além de sua funcdo cognitiva e expressiva, a funcdo
comunicativa. A linguagem ¢é definida como uma acdo, uma
atividade humana, um processo continuo que ndo pode ser
analisada como um objeto, mas sim, compreendida pelos seus
usuarios (falantes que dela participam). Conforme observa o

%0A nocao de intersubjetividade como um processo dialégico que ocorre na
comunicacdo linguistica inaugura, dessa forma, a dimensdo comunicativa-
pragmatica da linguagem que encontrara, por sua vez, ampla recepcao por parte
de diversos autores contemporaneos, estabelecendo, assim, um dialogo proficuo
com os estudos linguisticos.
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teorico: “A linguagem so existe na fala continuada, a gramatica e o
léxico sdo apenas comparaveis com seu esqueleto morto”. E
prossegue afirmando o seguinte: “Uma vez que a linguagem vive na
boca do povo, ela é uma producédo e reproducdo progressiva da
capacidade geradora de palavras no seu uso cotidiano de fala”
(Humboldt, apud Lafont, 1993, p. 54 e 55).

Vale dizer que uma das teses centrais das reflexdes de
Humboldt é a de que em cada lingua encontra-se uma perspectiva
de mundo particular. Nessa linha de pensamento, ao considerar as
linguas em sua funcdo de abertura do mundo, e sendo tais linguas
plurais e historicamente modificaveis, as perspectivas de mundo
subjacentes a elas também o serao.

Além disso, Habermas nos lembra que Humboldt examina a
linguagem sob dois pontos de vista distintos: semantico, no qual
assume proeminéncia o papel de organizacdo de contetidos
linguisticos compartilhados por uma determinada comunidade; e
pragmatico, no qual assume proeminéncia o papel de médium do
entendimento mutuo entre interlocutores. Segundo Habermas
(2004, p. 65):

Enquanto a andlise semantica se concentra na
visdao de mundo linguistica, para a andlise pragmatica a
conversacdo esta em primeiro plano. Enquanto la
Humboldt trata a funcdo cognitiva da linguagem em
conexao com os tracos expressivos da mentalidade e da
forma de vida de um povo, ele aqui tematiza a mesma
funcao na conexdo com discursos em que os participantes
podem oferecer respostas e contradizer.

Sendo assim, de acordo com a concepc¢ao humboldtiana, a
linguagem s6 pode existir em sociedade e apenas se desenvolve no
uso continuo da fala que tem lugar na ‘boca do povo’. Ela aparece
como condicdo de possibilidade da intersubjetividade e do didlogo
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e, portanto, da comunicacio entre sujeitos; ela pertence, na verdade,
a todo género humano, em suas dimensdes cognitiva, expressiva e
comunicativa. Nesse sentido, os pressupostos de Humboldt
inauguram um novo campo de estudo da linguagem.

CONCEPCOES DE LINGUA E LINGUAGEM NUMA PERSPECTIVA
SOCIO-HISTORICA

Conforme ja mencionado, o propdsito principal que motiva
o presente estudo € a andlise dos conceitos essenciais dos estudos
da linguagem no contexto da virada linguistica, bem como as
concepcdes de lingua e linguagem, numa perspectiva filoséfica, a
fim de interpretar suas contribuicdes para os estudos da filosofia da
linguagem. Isso porque, partimos do pressuposto de que o pano de
fundo histérico da filosofia da linguagem trouxe (e ainda traz)
reflexos decisivos para a ciéncia linguistica, visto que seu estudo,
numa abordagem filoséfica, possibilita uma maior reflexao sobre o
que faz da linguagem um objeto filosdfico, fazendo emergir, de
forma concreta, aquilo que é especificamente filosofico nos estudos
linguisticos - as questdes semantica e pragmatica em torno do
sentido e da verdade. Assim, entendemos que conhecer os conceitos
linguistico-filoséficos vistos a partir da filosofia da linguagem nos
permite reconhecer a relacdo da linguagem com a tradicdo
linguistica, filosoéfica e cultural.

Entretanto, antes de promover qualquer discussao, é
necessario fazer uma breve explanacao sobre alguns pressupostos
tedricos que contribuiram para esta analise. Dentre os conceitos
fundamentais referentes aos estudos linguisticos, a concepcao de
lingua e linguagem passa a ser central. Isso se justifica pelo fato de
que a forma como se concebe a linguagem determina os processos
de interacdo, socializacdo e individuacdo dos sujeitos. Nessa
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direcdo, para este estudo, sera apresentada a perspectiva socio-
historica, de linha bakhtiniana, que concebe a interacdo verbal
como o lugar da producido da linguagem e da constituicdo dos
sujeitos.

E importante ressaltar que a perspectiva socio-historica
delineada por Bakhtin constitui uma corrente de pensamento que
ndo se encaixa propriamente na perspectiva da virada linguistica.
Ela é de matriz moderna, marxista, focada no social e no historico.
Todavia, as concepcdes de lingua e linguagem e as ideias defendidas
por Bakhtin contribuem para a discussao da filosofia da linguagem,
no sentido de compreender a linguagem como condicdo de
possibilidade da intersubjetividade e do didlogo e, portanto, da
comunicacao entre sujeitos.

A linguagem, para Bakhtin (1929\1986), ¢ entendida como
um trabalho de construcdo e producdo de sentidos apoiado nas
relacdes discursivas (dialdgicas) empreendidas por sujeitos
historicamente situados. Pensar a linguagem nessa perspectiva é,
portanto, compreender a indissolivel relacdo existente entre
lingua, linguagem, historia e sujeitos.

Os postulados bakhtinianos apontam para uma concepg¢ao
de linguagem na qual ela é entendida ndo como um sistema de
categorias gramaticais abstratas, nem como um ente gramatical
homogéneo, mas como uma realidade axiologicamente saturada
como um fendmeno sempre estratificado pelos indices sociais de
valores (Faraco, 2003). Em outras palavras, a perspectiva socio-
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histérica de linha bakhtiniana apresenta uma concepcdo de
linguagem que focaliza o social e o historico®!.

A luz da teoria bakhtiniana, a lingua apresenta-se como uma
corrente evolutiva ininterrupta. Tal corrente é concreta, realiza-se
através do dialogo, dos enunciados, da comunicacéo efetiva entre
os usudrios da lingua. O pensamento bakhtiniano nao concebe,
portanto, uma lingua que ndo cumpra seu papel comunicativo,
carregado em sua esséncia social e ideoldgica. Tal pensamento
define a lingua como sendo multifacetada, como a propria
materializacdo das ideologias, como arena da luta de classes, como
instrumento de dominacéo ou de libertacao, dada sua caracteristica
fundamentalmente ideoldgica.

Ao tratar da verdadeira substdncia da lingua, Bakhtin
postula que esta se constitui fundamentalmente pelo fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciacao ou das
enunciacdes. Assim, este é o aspecto social da lingua: s6 se
concretiza na materialidade do discurso, através de suas relacoes
dialogicas (Bakhtin, 1929\1986, p. 123). A lingua constitui um
conjunto infinito de vozes sociais e possui a propriedade de ser
dialdgica. Isso implica concebé-la, portanto, como um sistema
continuo que se constrdi e evolui historicamente pelo processo
interativo da comunicacao verbal concreta.

Em outras palavras, no seu uso pratico, a lingua ¢ inseparavel
de seu conteudo ideoldgico: “Assim, na pratica viva da lingua”, ou
seja, no seu uso efetivo, “a consciéncia linguistica do locutor e do

“'Em sua leitura da obra de Bakhtin, Faraco (2003, p. 105-6) salienta que, a partir
da perspectiva teorica do pensamento bakhtiniano, “a linguagem verbal nao ¢
vista primordialmente como sistema formal, mas como atividade, como um
conjunto de praticas socioculturais [..| que estdo atravessadas por diferentes

”

posicdes avaliativas sociais (concretizam diferentes vozes sociais)”.
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receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto
dos contextos possiveis de uso de cada forma particular” (Bakhtin,
1929\1986, p. 95). Na visdo do tedrico, “a lingua materna ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de
enunciacdes concretas que nds mesmos ouvimos € nds mesmos
reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que
nos rodeiam” (Bakhtin, 1952-53\1992).

Ainda na proposta de Bakhtin, “a utilizacdo da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana”. E acrescenta que “qualquer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera da utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso”. Nessa linha de
pensamento, “os enunciados e o tipo a que pertencem sdo as
correias de transmissdo que levam da historia da sociedade a
histéria da lingua” e “em cada época de seu desenvolvimento, a
lingua escrita é marcada pelos géneros do discurso” (Bakhtin, 1952-
53\1992, p. 285). Estes, segundo Tonacio (2003, p. 104), “sdo a
propria linguagem em atividade, que se move continuamente em
fronteiras nunca delimitadas com rigor e precisao”.

No que diz respeito aos sujeitos que participam dessas
relacdes, estes, ao produzirem a linguagem, vao se constituindo ao
mesmo tempo que constituem a propria linguagem. Diante disso,
pensar no sujeito dialdgico, nessa perspectiva, é entender que este
nasce de uma complexa realidade linguistica e ¢ nessa atmosfera
heterogénea da linguagem que o sujeito passa a se constituir
discursivamente, visto que esta inserido nas multiplas relacoes da
interacdo socioideolodgica. E pensar que este sujeito se constitui
como um ser social de ponta a ponta - pelas multiplas vozes sociais
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e suas relacdes dialdgicas e, a0 mesmo tempo, um ser singular de
ponta a ponta - na medida em que cada individuo se constitui como
“um evento tnico do ser” (Faraco, 2003).

Para Travaglia (1998), conforme essa visao da linguagem, o
que o sujeito faz ao usar a lingua ndo é tao-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem,
mas, sim, realizar acdes, agir sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).
Ja, no dizer de Koch, diferentemente das outras concepcdes de
linguagem, na perspectiva interacional/dialégica da lingua, os
sujeitos sdo vistos ndo mais como (pré)determinados pelo sistema
linguistico, mas, sim, como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que - dialogicamente - se constroem e sdo construidos no
texto, considerado o proprio lugar da interacdo, ou seja, da
constituicao dos interlocutores (Koch, 2000).

Assim, nessa concepcao, a linguagem, seja ela escrita, oral ou
gestual, processa-se por meio de enunciados que se materializam
em diversas interacdes, como esclarece Bakhtin (1929\1986):

A enunciacdo é o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo que nao
haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcao
da pessoa desse interlocutor (..). "Nao pode haver
interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum
com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no
figurado” (..) a enunciacdo enquanto tal é um puro
produto da interacao social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais
amplo que constitui o conjunto das condicdes de vida de
uma determinada comunidade linguistica.
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E nessa linha de pensamento que comungamos do principio
de que a relacdo entre a linguagem e o mundo é indissoluvel e
intrinseca. Nosso contato com a realidade encontra-se, desde
sempre, linguisticamente estruturado. Nao ha como escapar da
linguagem, nao existe estarmos “fora dela”, assim como nao existem
pensamentos “pré-linguisticos”. Todas as proposicoes que
estruturam nosso pensamento sdo proposicdes linguisticas. O
“‘mundo da vida”, entendido como o conjunto de referéncias
possiveis, como “‘rede de interlocucdo”, esse mundo ¢é
linguisticamente estruturado; ele aparece de forma paradigmatica
quando pensamos sobre a linguagem. E assim que, para Habermas
(2004, p. 126), seguindo o caminho trilhado por Humboldt, a
linguagem abre o acesso ao mundo. Ela contribui para os processos
de interacao, socializacio e individuacao do sujeito.

Sendo assim, nesta parte derradeira de nosso trabalho,
apresentaremos ndo consideracdes finais, mas algumas
consideracdes/reflexdes; pois, conforme elucida Brait, para o
pensamento bakhtiniano, nossa atitude diante do conhecimento:

significa um contato dialégico com o corpus selecionado,
ou seja, com esse continuo dindmico, cujo acabamento,
mesmo que visivel, é sempre inconcluso. Assim, a cada
conceito mobilizado a partir das propostas bakhtinianas é
preciso levar em conta que ele forma, com os demais, uma
rede e que dificilmente podera dela dissociar-se (Brait,
2005).

ALGUMAS CONSIDERACOES

No decorrer deste ensaio tedrico, buscamos apresentar
como as reflexdes epistemoldgicas da chamada “virada linguistica”
foram fundamentais para se compreender a importancia das
abordagens tedricas da Filosofia da linguagem e das concepcdes de
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lingua e linguagem no que se refere ao papel central que ela
(linguagem) ocupa na formacao dos sujeitos enquanto um ser social
e individual.

A virada linguistica, movimento desencadeado no fim do
século XIX, marcou profundamente o século XX, uma vez que
ressaltou o carater especifico da relacao entre filosofia e linguagem
no pensamento contemporaneo, bem como contribuiu para a
formacdo de uma visdo mais abrangente da filosofia como discurso
multiplo, combatendo visdes reducionistas. Tudo isso provocou
uma mudanca paradigmatica na Filosofia e nas Ciéncias Humanas
e Sociais, visto que trouxe uma ressignificacdo na forma como o
homem compreende a realidade, o mundo e a ele mesmo (Ibanez,
2004, p. 19).

A Filosofia da Linguagem pode ser entendida, portanto,
como uma filosofia sobre o conhecimento, voltada a interpretacao
e visdo de mundo por meio da linguagem, que passa a representar
“a questdo central” da filosofia contemporanea. Nesse viés, a
linguagem passa a ser o novo paradigma; ndo como o objeto da
filosofia, mas como o seu fundamento. Tal filosofia, no dizer de
Searle (2007), passa a se ocupar da relacido entre a realidade, a
linguagem, e o sentido; sendo a linguagem “a questao central” das
escolas filosoficas e da filosofia contemporanea.
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ENSINO REMOTO NA EDUCACAO BASICA: DESAFIOS,
POSSIBILIDADES E PERSPECTIVAS DA PRATICA DOCENTE DAS
ESCOLAS MULTISSERIADAS MUNICIPAIS DE NOVA MAMORE*?
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem passado por significativas
mudancas, sobretudo com o advento das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo, nesse cenario estd inserido também
mudancas de paradigmas na educacdo. As praticas tradicionais de
ensino, estdo cada dia mais ultrapassadas, em virtude das criancas,
jovens e adolescentes estarem imersos a esse universo de
informacdes e interacao.

Diante desse contexto, sdo impostos aos docentes novas
praticas alinhadas ndo somente as tecnologias, mas que vao além da
transmissao de conteudos.

Com todos esses desafios que sao impostos a educagao ao
longo dos anos, 2020 foi um ano que trouxe, talvez o maior desafio
dos tltimos tempos, o mundo foi acometido pela pandemia Covid-
19, impondo o isolamento social. De uma hora para outra os
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docentes tiveram que transformar sua sala de aula em uma sala
virtual.

A pandemia da Covid-19 trouxe profundas mudancas para a
sociedade, a humanidade teve que se adequar as tecnologias digitais
da informacdo e comunicac¢ao. Muitos ja estavam acostumados no
seu dia a dia a lidarem com as tecnologias, outros lidavam de forma
menos formal.

Nesse cenario com as restricdes ocasionadas pela pandemia,
devido ao distanciamento social vivenciado pela sociedade, de uma
hora para outra, empresas, prestadoras de servicos, igrejas,
restaurantes e outros segmentos da sociedade tiveram que se
apropriar das tecnologias digitais para ofertar os seus servicos.

E escola ndo foi diferente, os docentes tiveram que
reinventar e ressignificar suas praticas a partir do ensino remoto
com a utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao.

Nessa perspectiva a presente pesquisa estuda sobre as
praticas docentes nas escolas multisseriadas do campo do
municipio de Nova Mamoré, com o objetivo de analisar as
dificuldades e desafios encontrados pelos docentes no tocante a
reinvencao de suas praticas a partir do ensino remoto.

O USO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCA(,IAO EM TEMPOS DE
ENSINO REMOTO

Com os avancos cientificos, sobretudo das tecnologias
digitais da comunicacéo e informacao (TDIC) mudancas profundas
ocorreram na sociedade.

E notdrio que as tecnologias provocaram mudancas no
modo de vida, alterando comportamentos e o modo de interacao
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entre as pessoas. Os jovens, adultos, criancas e idosos estdo
conectados a todo momento, vivenciado desse modo o acesso as
mais variadas informacdes.

Nesse sentido, como ndo podia ser diferente o processo
educacional também se altera com o advento das tecnologias e com
seus reflexos sociais, econdmicos, culturais, uma vez que a escola se
constitui também como fonte de comunicacdo e producido do
conhecimento.

Desse modo, as tecnologias, sobretudo as digitais, oferecem
hoje aos professores uma infinidade de recursos que podem ampliar
a relacdo ensino-aprendizagem. Elas possibilitam aos educadores,
ultrapassar o ambiente fisico da sala de aula e atingir outros
espacos, que sdo muitas vezes bem mais interessantes e atrativos.

E importante destacar que as tecnologias devem ser
pensadas como uma nova metodologia, na perspectiva de promover
a interacdo dos alunos de forma ativa com o conteudo de ensino.

Nessa perspectiva Moran (2015),

As metodologias precisam acompanhar os
objetivos pretendidos. Se queremos que os alunos sejam
proativos, precisamos adotar metodologias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar decisoes e avaliar
os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se
queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa
(Moran, 2015, p. 3).

Como podemos constatar o autor enfatiza a importancia de
se adotar metodologias em que os alunos sdo desafiados a pensar,
criar, interagir e refletir durante a producdo e construcdo do
conhecimento.
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Sobre essa questdo Freire (2013) destaca a necessidade de
superacdo da concepcdo de educacao bancaria, onde o contetdo é
apenas depositado na cabeca do aluno.

Sabemos que em uma sociedade onde ha circulacao de
informacoes de forma aberta, e que é possivel aprender de diversas
formas, com varias pessoas e com horarios flexiveis, é inconcebivel
os métodos tradicionais que privilegiam a transmissdo de
conhecimento.

Essa realidade foi alterada nas instituicdes educacionais com
as mudancas intensas causadas pela crise da pandemia do
Coronavirus, a educacdo teve que ser reinventada para que os
alunos nao ficassem sem aula e as atividades educacionais fossem
mantidas.

De uma hora para outra os professores tiveram que adaptar
seus conteiidos para um formato on-line, no entanto, muitas
duvidas surgiram quanto ao caminho a ser seguido, pois nenhum
sistema estava preparado para tal mudanca.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) editou medidas
através da publicacao do Parecer 05/2020, de 5 de abril de 2020, o
qual traz orientacdes sobre o cdmputo de carga horaria pedagogica
com atividades ndo presenciais e também a reorganizacao dos
calenddrios escolares, os quais devem trabalhar com a carga horaria
minima de 800 horas.

Sobre atividades ndo presenciais o Parecer propde “a
realizacao de atividades pedagdgicas nédo presenciais (mediadas ou
ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo), e
considera que “sdo aquelas a serem realizadas pela instituicao de
ensino com os estudantes quando nao for possivel a presenca fisica
destes no ambiente escolar.” (CNE, p. 6)
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Com isso o parecer visa minimizar os impactos do acesso as
aulas ocasionadas pelo isolamento social. Em seu bojo o referido
parecer traz também a preocupacdo da dificuldade de acesso aos
meios digitais por muitos alunos, propondo a oferta de atividades
mediadas pelas midias digitais e quando nao for possivel o acesso
pelos alunos, a escola devera propor atividades impressas, etc.

Essa realidade pode ser reforcada pelos dados apresentados
a seguir, em que confirmam que;

De acordo com um levantamento realizado pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua -
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (Pnad
Continua TIC) em 2018, 46 milhdes de brasileiros nao
possuem acesso a internet. Dados que representam, uma
parcela da populacdo ndo acessa por ndo saberem
manusear, por falta de interesse e conhecimento, além da
acessibilidade devido ao alto custo financeiro ou por nao
possuir os equipamentos necessarios para utiliza-la
(Tokarnia, 2020).

Como podemos constatar os desafios sio muitos, dentre eles
a falta de acesso a internet por parte de muitos alunos, muitas
familias nao possuem equipamentos como computador, a
dificuldade de manusear os aplicativos por falta de conhecimento,
etc.

Um outro desafio vivenciado neste contexto da pandemia foi
o ensino de uma maneira geral precisou se ressignificar pensando
assim, em uma pratica pedagdgica permeada pelas tecnologias
digitais. Dentre os desafios e incertezas professor e professoras
tiveram que aprender a utilizar plataformas digitais, aplicativos,
redes sociais e outros.
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Para fazer o uso eficaz tiveram que buscar iniciativas para
selecionar as formas tecnoldgicas que levassem o conhecimento
aos seus alunos, pois:

Os professores tém um papel de destaque na
preparacao dos alunos para lidarem com essa quantidade
de informacao de maneira critica. A integracao das TIC na
Educacédo, por si so, ndo garante eficicia pedagogica
(Campos; Paula, 2020, p. 7).

Mediante todos os ‘bombardeios’ provocados pela Covid-19,
a educacdo precisou, em pleno século XXI, criar um ‘abrigo’
elaborado e, com trabalhos de ‘escavacao’, fazer ‘trincheiras’ para
poder permitir a circulacdo do conhecimento, que ndo pode ‘morrer
(Oliveira; Silva; Silva; 2020, p. 31).

Deste modo, foi necessario repensar a pratica pedagogica,
aprender a utilizar as tecnologias digitais e integra-las ao ensino. E
a escola, teve que reformular sua proposta pedagogica e calendario
escolar de 2020.

Considerando, a emergéncia de adotar medidas de
enfrentamento da Covid-19 e, a0 mesmo tempo, garantir o direito a
educacdo e a aprendizagem a todos estudantes, que o ensino remoto
foi normatizado em todo o Brasil com intuito de nio disseminar o
virus a um grupo vasto de professores e alunos de norte a sul, tanto
provenientes de escolas publicas como privadas.

Desta forma, iniciou uma longa trajetdria a cegas de ter que
pensar quais as tecnologias ou recursos digitais e impressos
poderiam ser utilizado para que se chegasse o ensino nas casas de
todos os alunos.
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ENSINO REMOTO NA PRATICA DOCENTE NAS ESCOLAS
MULTISSERIADAS DO MUNICIiPIO DE NOVA MAMORE

Em Nova Mamoré, essa realidade ainda é mais peculiar nas
escolas multisseriadas do campo, onde o acesso a internet ¢, na
maioria dos casos, via radio, o que torna o acesso mais lento.

Conforme informacdes do Setor Pedagdgico da Secretaria
Municipal de Educacdo (Semed), o municipio tem 38 escolas
multisseriadas, com o total de 402 alunos matriculados em 2020.
358 alunos foram atendidos remotamente; 29 alunos foram
atendidos presencialmente e apenas 10 alunos nao foram atendidos
(Nova Mamor¢, 2020).

Vale ressaltar que essas escolas sao distantes da zona urbana,
funciona com alunos da educacao infantil e fundamental I juntos na
mesma sala.

Sem duvida, os desafios para os professores dessas turmas
ainda sdo maiores do que das turmas nao multisséries, pois além de
terem que repensarem suas praticas a partir do uso de tecnologias e
metodologias que possam atender ao ensino remoto, os docentes
ainda tém que administrar o seu tempo de planejamento para
atender as diversas séries da turma.

Para atender as exigéncias da legislacdo emanada pelo CNE,
a Resolucao n. 69/2020-CME/NM/2020 expedida pelo Conselho
Municipal de Educacdo de Nova Mamoré, normatizou a
organizacdo do calendario escolar 2020 e as aulas nao presenciais.
A Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Mamoré, apds o
posicionamento do Conselho emitiu de abril a novembro de 2020,
(3) trés instrucdes normativas que orientou as escolas nas questoes
administrativas e pedagogicas.
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Estes documentos nortearam as a¢des que se desenvolveram
como o preparo de material impresso a ser entregue aos pais ou
responsaveis dos alunos. E quando se trata de escolas
multisseriadas os desafios sdo ainda maiores, primeiro por estar
localizadas na zona rural do municipio, segundo os alunos nao tém
acesso a internet o que se descartaria a possibilidade de plataformas
digitais como o Google Classroom, Zoom, Google Meet, etc.

Neste sentido, o professor mesmo sem tempo para pensar
precisou agir mesmo sem os aparatos tecnoldgicos, diante da
suspensao das aulas.

O presente estudo ira a seguir, fazer uma analise dos
principais desafios e possibilidades encontradas e enfrentadas pelos
professores dessas escolas multisseriadas durante as aulas remotas.

METODOLOGIA ADOTADA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, por meio de revisao
bibliografica. Sobre a pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994,
p- 16), destacam que:

Os dados recolhidos sao designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e
de complexo tratamento estatistico. As questdes a
investigar ndo se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural [...]
privilegiam, essencialmente, a compreensio dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao.

Como podemos constatar essa abordagem de pesquisa
possibilita ao pesquisador analisar o objeto de estudo com maior
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profundidade, uma vez que permite evidenciar suas causas, efeitos
e relacdo com o meio ao qual esta inserido.

A pesquisa bibliografica consistiu na leitura minuciosa de
livros e artigos cientificos sobre o tema pesquisado.

Utilizou-se como técnica para coleta de dados questionarios
virtuais com 5 questdes abertas e fechadas, aplicados para 10
professores de escolas multisseriadas do municipio de Nova
Mamoré-RO. Responderam ao questionario 7 professoras.

AMOSTRA COM OS PROFESSORES DE ESCOLAS
MULTISSERIADAS

Para coleta da pesquisa foi aplicado questionario online com
questdes abertas e fechadas, no que se refere aos dados pessoais
participaram 7 professoras.

Ao perguntarmos sobre qual o tipo de internet que as
professoras utilizam para as aulas remotas, obtivemos as seguintes
respostas, 50% usam via Radio, 16,7% Fibra Optica, 16,7% Banda
Larga e 16,7% dados moveis.

Figura 1: Qual o tipo de internet que utiliza para as aulas remotas?

@ Via Radio

® Banda Larga
Dados Moveis

@ Fibra Optica

Fonte: dados das pesquisadoras
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A saber, “[..] a Internet se constituiu como um poderoso
recurso de informacdo e comunica¢do, que vem transformando o
modo de vida e as relacdes humanas em todas as suas dimensdes,
tais como politica, social, econdmica e inclusive educacional [...|
(Campos; Paula, 2020, p. 6).

De 2017 para 2018, o percentual de utilizacao da
Internet nos domicilios subiu de 74,9% para 79,1%. O
crescimento mais acelerado da utilizacio da Internet
nos domicilios rurais, em todas as regides - de 41,0%
em 2017 para 49,2% em 2018 - ajudou a reduzir a
diferenca em relagdo a area urbana, onde a utilizacao da
internet subiu de 80,2% para 83,8% (Agéncia IBGE
Noticias, 2020).

Ademais, com a suspensdao das aulas presenciais e a
necessidade de aulas remotas, acreditamos que estes nameros
tenham se elevado. Educacdo, por si sd, ndo garante eficacia
pedagdgica (Campos; Paula, 2020, p. 7).

Podemos pontuar pelas respostas obtidas que a maior
dificuldade é o acesso a internet devido a ma conexao na regiao, nao
temos dados confirmativos de indicadores de qualidade, mas
podemos afirmar como cliente deste sistema. Em se tratando
daqueles residentes na zona rural da Amazonia Ocidental, assim
que se encontra estas bravas rondonienses professoras de escolas
multisseriadas.

Dando continuidade, perguntamos sobre quais os recursos
tecnologicos que usam para encaminhar as atividades e aulas,
dentre as opgdes tinha livro didatico e atividades impressas,
Youtube e aplicativo de conferéncias e por ultimo WhatsApp, as
professoras poderiam marcar mais de uma resposta logo, obtivemos
os seguintes resultados: duas professoras marcaram as trés opcoes,
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uma professora marcou Youtube e aplicativo de conferéncias e
outra professora marcou duas op¢oes, livros e atividades impressas.

Ressaltamos que houve duas respostas ndo registradas no
formulario online, devido uma correcdo que fizemos. A ordem das
respostas foi alterada e as professoras, na ocasido, ja tinham
respondido, logo o sistema nao registrou.

Neste sentido, “o desafio do professor, portanto, é observar
essas mudancas para compreendé-las, no ambito de seu trabalho
pedagdgico, a fim de que possa ressignifica-lo, atualiza-lo”
(Oliveira; Silva; Silva, 2020, p. 31).

Dando continuidade, perguntamos o que vocé destacaria de
aprendizado neste periodo de aulas remotas. Destacaremos a fala
das professoras, mas nao atribuimos nenhuma identificacao.

Socializacdo Cultural e Superacdo em praticas
tecnologicas;

A capacidade de ensinar sem a presenca fisica do
educando;

Uso de novos aplicativos no celular, novas
ferramentas no computador. Desenvolvimento de
atividades por videos e por 4udio;

O manuseamento da tecnologia;

A oportunidade de novos conhecimentos referente as
novas tecnologias que muitas das vezes ndo era usada com
tanta frequéncia no ensino presencial.

Podemos concluir, que as aulas remotas fizeram com que
muitos professoras e professores fossem obrigados a desbravar o
desconhecido mesmo sem as armas, pois muito ndo tinha
computadores, celulares e internet. Certamente neste campo de
batalhas sem as trincheiras, muitos criaram suas armas ou
adaptaram, tudo pensando no ensino e aprendizado do alunado.
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Neste emaranhado de erupcdes vulcanicas de informacdes,
o professor tem o papel imprescindivel de mediador para que este
aluno nao perca o vinculo com a escola e assim seja garantido o
direito ao aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar as dificuldades e
desafios encontrados pelos docentes das escolas multisseriadas do
municipio de Nova Mamoré para a realizacao do ensino remoto.

Com a presente pesquisa mapeamos as dificuldades quanto
ao tipo de internet que os professores utilizam para dar suas aulas
remotas, e deste quais os maiores desafios, como também, quais os
recursos didaticos para realizacdo das atividades e aulas e qual o
aprendizado se poderia ser destacado neste periodo de ensino
remoto.

Observamos pelo questionario online que as maiores
dificuldades é o acesso a internet, aliado a possuir equipamento
tecnoldgico para o preparo das aulas e ter de construir habilidades
a soOs, pois muitas tiveram que aprender, de modo isolado, a
manusear cada recurso tecnoldgico.

Em suma, podemos aferir as dificuldades destes professores
rurais de escolas multisseriadas. As demandas a serem atendidas
exigirdo esforco continuo, pois estio a problematizar, mediar e
incentivar a construcdo do conhecimento para atender alunos de
maneira a formar sujeitos criticos e reflexivos da sociedade da qual
pertence e que nao sera a mesma no p6s-Covid.

Muito ainda precisa ser feito para o devido atendimento na
modalidade de ensino remoto. Primeiro, deve ser disponibilizado
computadores ou notebook aos professores e alunos de baixa
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condicéo financeira. Segundo, que os professores tenham acesso a
internet, disponilizado por meio de recursos publicos, pois a maioria
ndo tinha e se viram obrigados a contratar, com recursos proprios,
operadoras de internet para terem acesso e assim dar suas aulas
remotas.

Deste modo, esperamos que nossos desbravadores de terras
desconhecidas possam ter formacdo continuada; que consigam
reconstruir teorias e praticas e assim ressignificar sua pratica
integrando tecnologia e aprendizado.

Ao finalizar este artigo destacamos que ndo tivemos a
pretensdao de esgotar o assunto. Recomendamos que futuros
trabalhos possam dar continuidade a pesquisa, ampliando-a.
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9
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DIALOGO ENTRE A FILOSOFIA E A EDUCACAO FiSICA
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INTRODUCAO

Ha alguns anos temos nos confrontado com o imenso desafio
de proporcionar processos educativos que sejam significativos na
vida e na atuacédo profissional dos estudantes. A experiéncia de
outros paises na concretizacao da educacao integral enfatiza como
a pedagogia brasileira, apesar da vasta producao literaria, na pratica,
ainda reproduz processos educacionais herdados dos jesuitas e do
militarismo?s.

A anedota que se conta ¢ de que se descongelassemos um
médico do século XVI e o deixdssemos a s6s em uma sala de
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Instituto Federal de Rondoénia (IFRO). Contato: Alyne.santos@ifro.edu.br.

4 Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de
Rondénia (IFRO). Contato: augustodb@gmail.com.

47 Mestre em Filosofia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Docente junto a Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade de Ensino (SEDC)
do Amazonas. Contato: joao.filoss@gmail.com.

48 Ao propor o mapeamento das teorias de aprendizagem, Milhood (2013) tece
uma teia de diversas abordagens e destaca como o “instrucionismo” além de nao
se relacionar com nenhum pensador ou campo de conhecimento educacional, é
a base de praticas de doutrinacéo, isto é, transmissdo de conhecimentos sem a
necessidade de ampliar a capacidade critica e dialogica dos estudantes. Todas as
demais teorias da aprendizagem se pautam no principio da relacdo entre
professor e aluno e na autonomia intelectual do estudante.
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cirurgias atual, ele se sentiria perdido e néo teria sequer nocao do
local em se que se encontrava. Se a mesma experiéncia fosse
reproduzida com um professor do mesmo século, descongelado em
uma sala de aulas atual, ele continuaria a aula exatamente do ponto
em que parou ha séculos atras, sem sequer notar que os alunos
mudaram. A estrutura da sala de aulas, a forma de organizacao dos
contetidos e o padrdo do professor como detentor de todo
conhecimento continua a mesma (Leitdo, 2015).

A propria filosofia moderna hegemonica e colonizadora se
pauta na ideia de fragmentacao do real como ponto de partida do
conhecimento, tal como se preconiza no método cientifico
hegemonico. Desse modo, a disciplina se apresenta como “a forma
histérica de produzir e organizar conhecimento” que se materializa
em sala de aula na disposicao linear, sequencial e dosada do saber
organizado (Moraes; Kuller, 2016).

Nesse sentido, romper com a hegemonia da modernidade e
do conhecimento linear e abrir-se para a complexidade do mundo e
para a assuncdo de um paradigma do conhecimento como
complexidade e interligacdo ¢ o imenso desafio que os complexos
problemas ambientais, sociais e politicos convidam a escola a
assumir (Morin, 2003).

Ja no inicio do século XX, o filosofo pragmatico John Dewey
(1979) propunha a possibilidade de integracdo dos conhecimentos
escolares em vista do fortalecimento da democracia e do progresso
social. Para Dewey, a educacéo deve ser integral porque a vida real
assim o exige, ou seja, no cotidiano, os desafios ndo se apresentam
divididos em disciplinas, mas exigem da pessoa a capacidade de
integrar diferentes saberes e ser efetivo na resolucao de problemas.

Para Santomé (1998), a interdisciplinaridade é cada vez mais
urgente diante do processo de globalizacido e complexificacdo do
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mundo do trabalho. No passado, a revolucéo industrial favoreceu a
fragmentacdo do conhecimento a partir da praticidade da linha de
montagem, no qual o trabalhador nao necessitava conhecer todo o
processo produtivo, mas apenas executar atividades pontuais.

No cendrio atual, marcado pela automatizacio de
procedimentos simples, o mundo do trabalho comeca a exigir
profissionais cada vez mais qualificados e com a capacidade de
utilizar multiplas inteligéncias e conhecimentos na resolucdo de
problemas. Desse modo, ao considerar que um dos objetivos da
educacao seja preparar para o mundo do trabalho, néo faz sentido
continuar reproduzindo modalidades de ensino que nédo
correspondem mais as necessidades do cenario atual.

e

E  preciso reconhecer, no entanto, que
interdisciplinaridade é um objetivo nunca completamente
alcancado e por isso deve ser permanentemente buscado”
(Santomé, 1998, p. 66) e exige a redescoberta de dimensdes
intelectuais satanizadas pelo racionalismo e positivismo modernos,
tais como a imaginacao, a criatividade, a intuicdo, a incerteza, o
encanto, etc.

Ao buscar apresentar as modalidades possiveis de
interdisciplinaridade, Santomé (1998) faz uma rica revisdo
bibliografica de uma série de autores que contribuiram para se
pensar o conceito, mas salienta que de todas as classificacoes
possiveis a que se tornou mais conhecida e divulgada foi a proposta
por Erich Jantsch no Seminario da OCDE de 1979, que considera as
seguintes modalidades de integracdo de conhecimentos:

A multidisciplinaridade: nivel mais baixo de integracéo, que
consiste na mera justaposicao de matérias diferentes;
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A pluridisciplinaridade: a justaposicao de disciplinas mais ou
menos proximas que trabalham de forma cooperativa acerca de um
tema.

A disciplinaridade cruzada: uma disciplina toma para si
conceitos, métodos, procedimentos, etc. de outras areas, mas
continua sendo a matéria principal;

A interdisciplinaridade propriamente dita, no qual as
disciplinas se poem em contato e passam a depender claramente
umas das outras;

A transdisciplinaridade: modalidade em que desaparecem as
fronteiras entre as disciplinas e ja se pode falar do aparecimento de
uma nova macrodisciplina que integra todas as demais em um
sistema unificado.

Santomé (1998) salienta que a experiéncia indica como a
fragmentacdo disciplinar faz com os alunos nao consigam
relacionar espontaneamente os conhecimentos entre si e com a
vida cotidiana, enquanto a interdisciplinaridade favorece que os
alunos se tornem mais motivados no processo de aprendizagem e
resolvam problemas complexos que exigem a interligacdo de
diferentes saberes.

No Brasil, tem-se promovido com bastante énfase a
implementacdo de curriculos integrados como principal
modalidade de interdisciplinaridade, especialmente na educacao
profissional. Acredita-se que, dessa forma, se oferece uma educacéo
mais ampla e integral para a classe trabalhadora, possibilitando a
emancipacao dos sujeitos e melhor insercdo no mundo trabalho.
Entretanto, o que se tem notado na pratica é que as modalidades de
ensino integrado tém se materializado na simples justaposicdo de
disciplinas da educacao basica com disciplinas técnicas, enquanto
as poucas experiéncias de integracdo tém-se dado mais pela
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atuacdo espontanea de educadores do que por esforco institucional,
que oficialmente mantém a estrutura disciplinar na grade curricular
e nas modalidades de avaliacdo (Moraes; Kuller, 2016). A proposta
do projeto aqui apresentado trata-se exatamente de mais um desses
esforcos espontaneos que visa ajudar a instituicio a ampliar os
horizontes e assumir mais concretamente o que se propde
teoricamente.

UM OBJETO DE ESTUDO EM COMUM: O SER HUMANO

Partindo da premissa de que a interdisciplinaridade é uma
Otima estratégia para tornar os processos educativos mais
humanizados, cabe refletir a respeito do que nos torna “ser humano”
e fazer algumas consideracgdes sobre o conceito de homem. Para nos
ajudar nessa reflexao vale trazer as contribuicdes de Duarte (2013),
que ao discorrer sobre o género humano (categoria histérica) a
distingue de espécie humana (categoria bioldgica). Explicita, ainda,
sobre o processo de transposicio da hominizacdo para
humanizacdo. Entende-se por hominizacdo as transformacoes
genéticas ocorridas na espécie humana ao longo da historia, que
desde o homo sapiens nao se observa modificacdes expressivas. Por
outro lado, em termos comportamentais, o género humano passou
por mudancas significativas, as diversas maneiras de organizacédo
social, a apropriacdo dos instrumentos pertinentes a cada um desses
modelos, e a mediacdo estabelecida entre os individuos de forma
coletiva, contribuiram para a formacéo do psiquismo humano. Esse
processo historico, social e dialético denomina-se humanizacédo. O
autor ndo descarta a importancia dos aspectos fisicos, porém
enfatiza que esses elementos sdo direcionados através da pratica
social. Pelo disposto podemos afirmar que é no coletivo que nos
tornamos humanos, e constituimos nossa individualidade.

222



Diélogos entre lugares II

A reflexédo sobre o que é ou quem é o homem no ambiente
escolar fica a cargo das humanidades que, cada componente
curricular a seu modo, discorrerd sobre a tematica. No entanto,
quando se descreve o homem como “animal racional”, por exemplo,
ndo conseguimos atender a complexidade do que é o ser humano, e
ainda que - aos modos da Antropologia de Kant - definissemos
separadamente as categorias da animalidade e da racionalidade um
elemento fundamental ainda ficaria por ser considerado, a saber, a
cultura. Compreender o conceito e a aplicabilidade da cultura faz-
se fundamental para que consigamos compreender o ser humano.
Como nos indica Laraia fazendo referéncia a Confucio: “a natureza
dos homens é a mesma, sdo seus habitos que os mantém separados”
(1986, p. 10).

Para o pensador indigena Ailton Krenak (2019), a ideia de
“ser humano” é uma conceituacdo criada como autorretrato do
sujeito moderno colonizador. Desse modo, a humanidade se
apresenta como um clube muito restrito, que durante muitos
séculos foi fechado para diversos sujeitos e povos e limitado ao
pleno acesso de homens-brancos- europeus-cristdos. Negros,
indigenas, judeus, mulheres, ndo tinham acesso total ao clube da
“humanidade” numa escala valorativa e cromatica (de melanina)
que determinava o quanto os corpos se aproximavam dos animais
ou dos “humanos”. A indicacdo de Krenak nos convida a ampliar a
carga conceitual de humanidade e reconhecer que o Ocidente
construiu essa categoria a partir de suas proprias logicas de
dominacdo, materializadas na colonizacdo, no racismo e no
patriarcado.

Quando pontuamos a necessidade de ampliacdo conceitual,
falamos em reconhecer outras possibilidades de concepcao do ser
humano, visto que, no decorrer da historia, apenas o homem
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europeu foi tomado como referéncia e parametro para se avaliar o
que é ou ndo uma caracteristica humana.

Peixoto (2012, p. 46), ao apresentar as definicoes de homem
a luz da fenomenologia de Merleau-Ponty, além do conceito nos
apresenta uma sinopse da ideia de homem no decorrer da historia
da filosofia:

[Merleau-Ponty| considera que o ser humano ¢é
constituido por duas substancias distintas: a substancia
pensante, de natureza espiritual, que é o pensamento; e a
substancia extensa, de natureza material, que é o corpo.
Mantém, com isso, o dualismo psicofisico instituido por
Platdo. Difere deste por tratar o corpo como corpo-obijeto,
associado a ideia mecanicista do ser humano-maquina.
Platao defende o pressuposto de que a alma, antes de ser
introduzida no corpo, teria vivido no mundo puramente
espiritual, mundo perfeito, mundo das ideias. Ao se unir ao
corpo, ela se degrada, vindo a ter influéncia do mundo dos
sentidos. Com isso, ela passa a ter duas dimensdes: uma
superior (a alma intelectiva) e outra inferior (a alma do
corpo). Esta ultima ¢ irracional e estd dividida em duas
partes: a irascivel, que é impulsiva, localizada no peito; e a
concupiscivel, centrada no ventre e voltada para os
desejos de bens materiais e apetite sexual.

Além do que foi destacado, é importante considerar que
enquanto a dualidade corpo e alma revela o trauma do sujeito
ocidental, cindido em si mesmo (Birman, 2001), aos demais sujeitos
o colonizador ndo impde a dualidade, visto que os considera
destituidos de alma/mente. Dessa forma, ao negro e ao indigena, a
destituicdo da alma e da racionalidade, realizada como um processo
de epistemicidio, isto é, de apagamento da racionalidade e,
consequentemente de humanidade, permitiu a animalizacido e
exploracdo total sem escripulos. E tio verdade, que inclusive
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luminares do humanismo ocidental moderno, tais como Kant e
Voltaire, descrevem o negro como incapaz de qualquer pensamento
sofisticado, puro corpo, sensualidade, fetiche, forca brutal, enfim,
animalidade.

POR QUE O CORPO IMPORTA?

Para Richard Sennett (2001), a civilizacdo ocidental
apresenta uma histéria conturbada em relacdo ao corpo,
inicialmente  desvalorizado pela exacerbada énfase na
racionalidade e no desrespeito a diversidade e dignidade dos corpos
considerados diversos; e atualmente hipervalorizado por conta da
acelerada acumulacao do capital e dos padrdes de consumo. Nesse
ambiente, o corpo se torna o centro de todos os esforcos e o sujeito,
insuflado pela velocidade, principal elemento da pés-modernidade,
ndo tem tempo de construir identidade, mas apenas de modelar
aparéncias, materializadas em corpos ideais, mesmo que em
detrimento da saude fisica e mental e do equilibrio espiritual.

Por outro lado, o corpo nido é negado em outros grupos
humanos, nem compreendido em luta com a racionalidade e a alma.
Muniz Sodré (2014) salienta como na cosmovisdo africana, ndo
possuimos um corpo, mas somos um corpo € mais ainda, que a
propria racionalidade é corpérea. O corpo, nesse sentido, nao se
sujeita ao capitalismo e sua exploracdo no consumo e na forca de
trabalho, nem ao paradigma europeu do racionalismo que nega a
corporeidade ou a separa das identidades individuais.

Nas culturas tradicionais apresenta-se o “si mesmo
corporal”, ou seja, o corpo é um microcosmo no qual se interligam
elementos fisicos, quimicos, minerais, afetos, relacdes, ancestrais.
Por ser microcosmo, o corpo estd necessariamente ligado a
comunidade e ao cosmos total, a pessoa estd indissociavelmente
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ligada a totalidade comunitaria e sagrada. Nesse sentido, pode-se
compreender como o samba, por exemplo, ndo se trata apenas de
um género musical, mas de uma tecnologia de agregacao do corpo
e da comunidade através do ritmo.

Para a pensadora afro-americana bell hooks* (2017, p.
253), como professores somos formados na heranca da dualidade
metafisica ocidental, aceitando sem questionamentos a cisdo entre
corpo e mente. De fato, “crendo nisso, as pessoas entram em sala de
aula para ensinar como se apenas a mente estivesse presente e nao
o corpo’.

Assumir a corporeidade como instrumento pedagogico é,
nesse sentido, uma pratica decolonial e de resisténcia dos
subalternos, que acreditam na inteligéncia corporal e na capacidade
de transformar o ato pedagogico em um ato “erético” no sentido que
envolve nao apenas racionalidade, mas paixdo, entusiasmo e afeto
nas relacdes criadas em sala de aula.

ALGUMAS INDICACOES SOBRE PRATICA INTERDISCIPLINAR:
PROJETO CORPORAL-MENTE

Ao assumir a pratica da interdisciplinaridade e a tematica do
corpo como campo de encontro entre a filosofia e a educacao fisica,
assumimos a necessidade de se compreender dimensdes até entao
excluidas do espaco escolar, como salientado por Santomé (1998) e
bell hooks (2017): a criatividade, a brincadeira, a descontracao, a
ternura, a espontaneidade, etc. Nesse sentido, reforca-se que o
projeto nado se resumiu tao somente em “falar sobre” o corpo, mas

49 bell hooks é o pseudoanonimo da educadora feminista Gloria Jean Watkins, é
escrito em letras minusculas para deslocar o foco da figura autoral para as ideias
que ela propde.
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vivenciar e refletir a propria corporeidade a partir das praticas
propostas: a danca regional, as brincadeiras de infancia, o toque
terno no colega, a integracao do corpo e da mente na pratica de
yoga, dentre outras.

Educacdo Fisica e Filosofia presumivelmente parecem
trilhar caminhos opostos, numa visao dicotomica, estabelece-se um
antagonismo quanto a natureza das mesmas, pressupde-se que uma
seja de competéncia tedrica e a outra pratica. Nesse sentido resgata-
se o antigo paradoxo corpo X mente. Logo, o desafio na elaboracéo
do projeto foi encontrar um ponto de conexdo entre as ciéncias
supramencionadas, diante da problemdtica elegeu-se a
corporeidade e seus desdobramentos como objeto de estudo.

Ap6s identificacdo do eixo norteador do trabalho a ser
desenvolvido, o projeto foi realizado numa turma de 38 alunos de
2° ano do Curso Técnico em Edificacdes do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - Porto Velho Calama,
tendo como objetivo a integracdo das disciplinas, a fim de
desvelar o questionamento sobre a insatisfacdo com a imagem
corporal, fendmeno recorrente na adolescéncia, e assim propor
a discussao sobre concepcao de corpo, com o intuito de conduzir
os discentes a desconstrucao e reelaboracdo de conceitos, a
ampliacdo das vivéncias corporais, destarte provocar a
autognose e constituicdo de identidade. A execucdo do projeto
decorreu entre os meses de maio e novembro de 2018, com trés
aulas semanais ininterruptas ministradas com a presenca dos
dois professores (Educacao Fisica e Filosofia) simultaneamente.
Fato inédito para a turma envolvida, o que reverberou
positivamente em razdo da atenuacdo da quantidade de
instrumentos avaliativos, do resgate dinadmico de conceitos
filosoficos, da reflexdo critica da corporeidade e do
fortalecimento de pertencimento do grupo.
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DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

A fim de atender o calendario académico do campus o
planejamento do projeto foi organizado por bimestres, tendo inicio
a partir do segundo bimestre letivo no qual, os professores
propuseram a reflexdo sobre a insatisfacao com a imagem corporal,
esmiucaram este conceito e ponderaram a respeito da construcédo
social em torno dessa tematica.

Desse modo, para o desenvolvimento da proposta tivemos a
exibicdo de filmes, estudos aprofundados de textos relacionados e
debates com intuito de desvelar e fomentar o conhecimento da
imagem corporal pessoal e comunitdria na turma.

Mediante primeiro contato, foi apresentado o filme Teoria de
Darwin no qual os alunos puderam observar uma percepc¢ao
diversa, de carater cientifico, do surgimento (evolutivo) desse corpo
e de suas percepcdes. Baseado no filme foi possivel trabalhar a
questdo da autoimagem no jogo das percepcdes corporais e com a
atividade denominada “Espelho” os alunos foram orientados a falar
um pouco de si mesmo, culminando numa discussédo intitulada
“‘quem sou eu”. A atividade proporcionou um momento de forte
interacao grupal e melhor conhecimento interpessoal.

Dentre os filmes reproduzidos refletimos a questio da
insatisfacao corporal e da construcao da sexualidade embasado no
drama “A garota dinamarquesa”. No debate em grupo, os alunos
destacaram como esses temas ainda permanecem como um tabu
em nossos ambientes sociais, marcados por uma percepcao de
mundo e dos corpos numa perspectiva cristd, burguesa, branca,
heteronormativa e padronizada.

A reflexdo da percepcdo do corpo na sociedade e da
influéncia das construcdes sociais e culturais sobre as imagens
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corporais foi aprofundada a partir da leitura do livro “Sociologia do
Corpo”. Os alunos, divididos em grupo, ficaram responsaveis por
capitulos especificos da obra. Dessa forma foi pedido para que cada
grupo grifasse as partes mais importantes ou que lhe chamassem
atencdo e produzissem um resumo final. E ainda de maneira
individual e com o suporte da disciplina OP3 (Orientacao para
Prética e Pesquisa) cada discente elaborou uma resenha critica, que
serviu como ferramenta avaliativa para os trés componentes
curriculares, fortalecendo assim o carater interdisciplinar do
projeto.

No inicio do terceiro bimestre, foram recapitulados os
caminhos pedagogicos percorridos até aquele momento e abriu-se
espaco para que os alunos avaliassem o percurso tracado e
sugerissem algumas atividades.

O ponto de partida da proposta desse bimestre foi a exibicao
do documentério The mask you live, que discutia a pressio da
sociedade com aquilo que pode ou ndo ser considerado
“masculino”. Foram propostas ainda atividades mais praticas, na
intencao de valorizar e vivenciar aspectos culturais da Regido Norte
e também experimentar vivéncias corporais, como brincadeiras
tradicionais, relacionando-as com as novas tendéncias de exercicios
e sua aplicabilidade em condutas relacionadas a satide e estética.

O desenvolvimento das praticas corporais foi iniciado com a
oficina de danca contemporanea, que aplicou algumas dinamicas
para desenvolver a percep¢do do corpo no meio social. Num dado
momento, os alunos se dispuseram em duas filas paralelas
formando um corredor, e cada individuo devia passar no meio,
guiado por outro colega, ao final cada aluno contou sua experiéncia,
relatando como se sentiu inseguro em depender do outro para
chegar ao final do trajeto.
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Outra atividade proposta foi a criacdo de coreografias: cada
discente criou um movimento e depois apresentou a turma, logo
apods, a professora organizou grupos e pediu que montassem as
coreografias formando uma apresentacdo tunica. Com essa
experiéncia conduziu-se a reflexdo sobre como os corpos se
comportam de modo diferente quando associados em grupo em
busca de um objetivo comum.

Com relacdo as vivéncias da cultura da Regidao Norte,
inicialmente foi realizada uma pesquisa das brincadeiras mais
populares, de modo que os alunos realizaram entrevistas informais
com pessoas de mais idade acerca das brincadeiras mais executadas
antigamente. Apods essa sondagem e com orientacdo dos
professores, foi sugerida realizacdo de um seminario com os
resultados, no qual cada grupo apresentou os relatos e elegeu a
brincadeira que mais se destacou em suas investigacdes,
conduzindo a pratica da mesma. Dentre as brincadeiras realizadas
destacaram-se: rouba-bandeira, pipa (papagaio) e peteca.

Apos esta etapa, foram desenvolvidas praticas de vivéncia
cultural e corporal nortista por meio das dancas regionais, como
Carimbd, Boi-Bumba e Jequitaia. Tal pratica foi realizada com o
propésito de enaltecer a cultura corporal tao presente na regido, por
conseguinte, os alunos puderam descobrir e valorizar aspectos
culturais até entdo negligenciados por eles, embora muitos destes
fossem naturais da regido.

No ultimo bimestre, seguindo o cronograma, foram
realizadas atividades fundamentadas no exercicio de despertar e
alargar “o olhar”, a visdo de mundo, a percepcéo filosofica de si
mesmos e do contexto social no qual estao inseridos. Tais exercicios
foram realizados através de agdes praticas, como o teatro e a
fotografia, somados a leitura de textos filosoficos.
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A oficina de teatro foi conduzida por um servidor convidado,
que tem formacdo em artes cénicas. Este orientou o exercicio de
encenacao de classicos da literatura infantil a partir de oticas
diversas, diferentes pontos de percepcdo, ndo abordados
normalmente. A leitura do texto “O corpo utdpico” de Michel
Foucault contribuiu para aprofundar o debate sobre a possibilidade
de ver além da simples realidade, tomando os  elementos
simbolicos de prolongamento da nossa capacidade de ver o mundo.

Uma das propostas finais do projeto foi que a turma
apresentasse um produto sobre a tematica do projeto, a escolha foi
uma producdo imagética. Para auxiliar o grupo, realizou-se uma
oficina de fotografia, onde a turma recebeu auxilio quanto a
producéo e manipulacdo das imagens. Nessa oportunidade propos-
se uma atividade para despertar o olhar, recapitulando um pouco do
assunto anterior. A turma foi orientada a sair pela instituicdo com
uma moldura para que enquadrassem seu olhar para as pessoas e
para o mundo a partir dela, como se o olhar fosse a lente fotografica.

Por fim tivemos a exibicdo das imagens produzidas numa
exposicdo fotografica, intitulada: “corpo: tenho ou sou?” na qual
cada grupo apresentou um “corpo” segundo sua percepcdo e
explicou por meio das narrativas o conceito de corporeidade
consolidado e agregado nas fotografias.

AVALIACAO

O método avaliativo utilizado foi a avaliacao participativa.
No segundo bimestre tivemos a leitura do livro de maneira
compartilhada e depois cada aluno de maneira individual fez a
resenha critica, além de serem avaliados dos aspectos do projeto,
educacao fisica e filosofia, foi usado também como instrumento
avaliativo da disciplina de OP3, uma vez que a matéria é justamente
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para ensinar os alunos a usarem a metodologia cientifica. Além
isso, sem s 3 ivi s alunos em sala.
disso, sempre era observado a proatividade dos alunos em sala

Os alunos no terceiro bimestre foram indicados a fazer uma
pesquisa sobre as atividades que eram vivenciadas em décadas
passadas e depois apresentaram em sala de aula os resultados dessas
pesquisas, do mesmo modo fizeram depois a vivéncia dessas
brincadeiras, e ainda foi realizado um paradoxo das vivéncias de
antigamente com as contemporaneas.

No quarto bimestre os alunos escolheram fazer uma
producao imagética, a turma foi dividida em grupos e elegeram uma
tematica, os alunos tiveram que entregar no final do bimestre dez
imagens, com uma narrativa sobre o processo criativo. Desta
maneira procedeu o processo avaliativo do projeto, sendo prezada
pela integracdo das avaliacdes para reducdo do quantitativo e assim
fomentar uma educacdo nao balizada no processo quantificavel do
aprendizado, mas numa aprendizagem marcada pelas vivéncias e
promocao da criticidade dos alunos.

RESULTADOS ALCANCADOS

O projeto Corporal-mente se diferencia dos demais por ser
interdisciplinar, por isso trouxe beneficios tanto para a turma
quanto para os professores, obtendo ao longo do desenvolvimento
do projeto a oportunidade de diminuicdo de avaliacdes, em uma
turma que conta com 17 provas bimestrais, podendo assim fazer um
tinico exame, para duas ou trés disciplinas.

Desde modo o projeto corporal-mente sempre procurou
fazer das atividades algo prazeroso de se participar. Todas as
atividades foram bem desenvolvidas, trazendo um 6timo resultado.
Logo de inicio o projeto comecou com a tematica de investigacao
do nivel de insatisfacdo corporal, no qual a insatisfacdo com a
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imagem tornou-se nitido que a turma apresentava um nivel critico
com sua imagem corporal. A cada atividade realizada, a cada fala
dos alunos isso era expresso de maneira enfatica, apontando para o
fato de que a adolescéncia é uma fase de muito conflito e
inseguranca, fortalecendo a insatisfacdo, o que ainda é ampliado
pela midia e redes sociais quando reforcam um apelo estético
padronizado.

No terceiro bimestre os alunos puderam vivenciar praticas
tipicas de outros momentos historico, de outras culturas e regices.
No qual conseguiram experimentar brincadeiras tipicas, dancas da
regido norte e jogos. A experiéncia da turma em praticar tais
atividades foi muito gratificando, podendo encontrar o “eu” do
corpo, assim vendo as infinitas possibilidades que o corpo tem em
descobrir.

No quarto bimestre a turma escolheu fazer uma producao de
imagem, quando se buscou saber como se pode sentir, perceber o
proprio corpo, a partir das expressoes faciais e outros modos de
expressar. Cada grupo mostrou na sua concepgdo o que seria o
corpo.

No dltimo dia do projeto passamos um questionario de
avaliacdo, com escalas no qual os alunos pudessem avaliar o
projeto. Dentre as notas, tivemos, onde 66,66% avaliaram o projeto
com nota 10, 22,22% avaliaram com nota 9, 11% avaliaram com
nota 8. Dentre as perguntas respondidas, eles descreveram que o
projeto ajudou no seu autoconhecimento, também ressaltaram a
desconstrucdo de um corpo ideal, aprendendo assim a amar o seu
proprio corpo e sabendo lidar com as diferencas. Citaram a
ocorréncia de maior aproximacao entre os integrantes da sala,
alunos e professores; perceberam um amadurecimento em
conjunto. O projeto ganhou grande visibilidade na instituicdo. Esta
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previsto uma continuacdo em 2019, porém com as matérias de
educacdo fisica e sociologia. Todos disseram sim para a pergunta
sobre o projeto continuar.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios da educacio contemporinea,
educadores bem como toda a equipe de profissionais da educacado
sdo chamados a refletir sobre as praticas pedagogicas e o proprio
fim da educacdo escolar. Pensar sobre a interdisciplinaridade e
possibilitar a sua pratica faz-se necessario para alcancar uma
educacao integral que fuja de uma arcaica visao conteudista sobre
o processo de formacao escolar.

Ao propormos um didlogo interdisciplinar, buscamos
romper com a classificacdo das disciplinas em tedricas e praticas,
visto que, numa compreensao mais apurada, todas as disciplinas sao
teoricas, pois trabalham com a construcao e aplicacao de conceitos;
por outro lado, toda disciplina é também pratica, pois é na vida
cotidiana que o conhecimento se aplica e transforma a realidade
daquele que aprende.

Refletir sobre o corpo em sua integralidade transcende
qualquer reflexao filosofica sobre os conceitos e suas aplicacdes em
cada periodo da histéria. Todavia, transcende também a pratica da
educacao fisica, pois esta carece do olhar critico sobre suas
tematicas e contetidos. Assim, objetivamos como a presente
pesquisa - e sua aplicacdo no projeto Corporal-mente - uma praxis
pedagogica que pudesse partir dos ensinamentos da filosofia da
educacao propondo uma educacio filosofica, ou seja, uma educacao
que reflita sobre os problemas atuais e possibilite aos educadores e
educandos descontruir seus pressupostos e avangar rumo a uma
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maturidade intelectual que venha a configurar numa atuacéo social
e politica mais ativa e participativa.

Frente ao que foi desenvolvido no decorrer do presente
trabalho, é importante perceber que, se a negacdo do corpo se
apresenta como o dpice da dualidade corpo-mente na
modernidade/colonialidade, ao mesmo tempo em que a
fragmentacdo do conhecimento se constituiu como paradigma
hegemonico da epistemologia desse periodo, assumir o corpo como
tema central de uma pratica interdisciplinar materializa um
processo duplamente decolonial.

Debater sobre o corpo ¢ valorizar a diversidade humana, é
descontruir paradigmas e questionar os padrdes preestabelecidos
no que diz respeito ao ser humano como um ser biolégico, histérico,
politico e cultural, possibilitando a reflexdao sobre os proprios
habitos e crencas e, ao tomar consciéncia da realidade, encontrar na
propria educacdo instrumentos para transforma-la.
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O TRABALHO DOCENTE NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO: OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS
PROFESSORES
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INTRODUCAO

O exercicio da docéncia exige do profissional em educacéo
atitudes que colaborem para a expansio do conhecimento, isto ¢, o
profissional em educacdo que exerce a docéncia precisa ter em
mente que em suas praticas educacionais ha de haver critérios que
permitam ao discente a apreensdo do conhecimento, pois ensinar e
aprender ¢ uma caracteristica inerente ao oficio docente.

Na pratica docente o profissional avalia todas as
possibilidades que possam contribuir para a realizacdo do seu
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trabalho, principalmente quando se trata da formacao cidada, em
que ¢é possivel fazer a diferenca na vida das pessoas. Neste sentido,
ser docente significa levar o aluno a reflexdao de suas atitudes,
posturas e posicionamentos, sabendo que sua formacao depende da
busca pelo conhecimento de forma a permitir a utilizacdao desse
conhecimento para o bem comum.

Ao mesmo tempo, para a formacao de uma sociedade justa e
igualitaria no funcionamento do principio da isonomia, em que os
direitos e deveres sejam afrontados como atitude rotineira. Desta
maneira, € possivel dizer que a pratica docente passa a fazer sentido,
posto que as responsabilidades atribuidas ao docente podem
transformar a vida e as praticas cotidianas, pelas quais se forma uma
sociedade livre e consciente.

O estudo teve como objetivo analisar o trabalho docente e
sua contribuicdo na construcao do conhecimento, assim como os
desafios enfrentados pelos professores. Diante deste objetivo a
pesquisa procurou demonstrar por meio de objetivos especificos
como o trabalho docente pode influenciar na construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria, contextualizando a docéncia como
espaco de trabalho, as caracteristicas que preconizam o trabalho
docente e a pratica no dia a dia.

A metodologia utilizada para desenvolver o presente artigo
foi o levantamento bibliografico, tendo como base as ideias de
autores como Cani, Gadotti, Névoa e Segnini.

A justificativa desta pesquisa reside no fato de que a
educacdo tem passado por um tempo de novas praticas
educacionais e o docente teve que adapta-las a esse novo momento
de aprender e ensinar. Portanto, se faz mister abordar sobre o
reinventar docente, no sentido de ndo apenas valorizar a profissao
que contribui para a formacao de quase todas as outras profissdes,
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mas também para demonstrar que ha uma necessidade premente de
reconhecer o trabalho docente como algo imprescindivel.

O TRABALHO DOCENTE

Para exercer seu trabalho o docente precisa antes de tudo
compreender que sua pratica deve estar voltada para a formacao de
um cidadao critico, que saiba dos seus direitos e dos seus deveres.
Nesse sentido, Gatti (2017) diz que pensar e fazer a formacao de
professores envolve considerar condices situacionais e
conscientizar-se das finalidades dessa formacdo, considerar os
porqués, o para qué e o para quem ¢ realizada essa formacao,
assumindo compromissos éticos e sociais. Isto representa que para
exercer sua funcdo como docente o professor deve estar sempre
buscando formacdo e informacdo, no sentido de construir sua
identidade profissional. =~ Sobre o trabalho exercido pelo
docente, Segnini (2000, p. 73) diz que:

A educacéo e a formacao profissional aparecem
hoje como questdes centrais, pois a elas sdo conferidas
funcoes essencialmente instrumentais, ou seja, capazes de
possibilitar a competitividade e intensificar a
concorréncia, adaptar trabalhadores as mudancas técnicas
e minimizar os efeitos do desemprego.

E fato que a formacio educacional tem passado por
mudangas significativas, especialmente em funcao do atual cenario
imposto pela pandemia de Covid 19, doenca que acometeu uma
quantidade consideravel da populacio mundial, e o setor
educacional, juntamente com o setor de saude, tiveram que adaptar
suas praticas, tornando o trabalho bem diferenciado. Nesse
contexto, podemos destacar a colocacdo de Raitz (2003, p. 43) que
assevera:
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Numa sociedade que demanda um esforco incrivel
para entender a complexidade que se apresenta
diariamente perante nossos olhos, nos encontramos
envolvidos em uma pluralidade de pertencimentos que
brota da multiplicacdo das posicdes sociais, das redes
associativas, dos grupos de referéncias. Nossas entradas e
saidas dos sistemas e relacdes ocorrem com muito mais
frequéncia que no passado.

Ainda sobre o assunto supramencionado, Cani et al. (2020)
explicam que ensinar tornou-se mais um desafio diante de tantas
incertezas sobre como viver o dia a dia, e surge entdo a necessidade
de reinventar a escola. Para tanto, o trabalho do professor se
expande, para muitos por paragens desconhecidas, e assim, ele tem
que criar mecanismos de atuacéo.

Sobre este aspecto, Novoa (2019, p. 6) explica em seu
trabalho “Tornar-se professor {..} obriga a refletir sobre as
dimensoes pessoais, mas também sobre as dimensoes coletivas do
professorado. Nao é possivel aprender a profissdao docente sem a
presenca, o apoio e a colaboracdo dos outros professores”. Isto
significa que ndo da para exercer o magistério sem estar
devidamente imbuido em participar do processo educativo, pois a
educacao s6 acontece com a participacao de todos, irmanados num
mesmo proposito.

CARACTERISTICAS DO TRABALHO DOCENTE

Para atuar em sala de aula o professor, antes de tudo, precisa
passar por formacdo inicial e continuada (profissional), como
finalidade se capacitar para o exercicio do magistério. A academia
é, portanto, o espaco em que o professor acorre para se formar e
informar sobre sua atuacdo como docente. Nesse sentido, Oliveira
(2011, p. 117) contribuiu sobre o modelo de competéncia,
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O modelo de competéncia teve reflexo da
reorganizacdo do modo de producio e de organizagao do
trabalho, que vem exigindo novos perfis do trabalhador,
novos arranjos de gestdo das organizacoes e novas formas
de pensar a realidade social, do trabalho e da formacao
profissional.

E fato que a escola é um dos espacos que mais passou por
novas adaptacdes, tendo que reorganizar, em tempo recorde, as
suas novas formas de atuacdo e competéncia. Segundo Tardif
(2002), o objeto do trabalho docente sido os seres humanos que
possuem caracteristicas peculiares; sdo caracteristicas como
individualidade e a heterogeneidade, isto €, as pessoas tém
diferentes historias, ritmos, interesses necessidades e afetividades, e
assim o ambiente educacional convive com situacdes de ensino
complexas, Ginicas, imprevisiveis e incabiveis em generalizacdes ou
esquemas pré-definidos de acdo. Para Morgado (2011, p. 796),

A profissao docente tem sofrido transformacdes
significativas ao longo das dltimas décadas, sendo hoje
exigida, na generalidade dos paises, uma formagéo de nivel
superior para se poder leccionar quer no Ensino Basico,
quer no Ensino Secundario.

E fato que na atualidade o professor precisa se reinventar,
buscar qualificacao, aprender novas maneira de ministrar sua aula,
embora ndo tenha o auxilio necessario para buscar essa qualificacao
em seu ambiente de trabalho. Deste modo, Morgado (2011, p. 798)
esclarece que

A construcdo da identidade docente ndo pode
dissociar-se dos valores de cada individuo, nem das
experiéncias vividas ao longo da sua formacao e da forma
como cada pessoa constroi a sua histéria de vida, o que
permite compreender que a identidade profissional se
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constrdi e transforma num processo continuo, podendo
assumir caracteristicas diferentes em distintos momentos
davida.

E através dessa construcio identitaria que o professor ira
desenvolver o seu trabalho, atribuindo-lhe caracteristicas que
tornem esse trabalho um momento de aprendizagem e ensino. Para
isto acontecer alguns aspectos devem ser levados em consideracao,
como a criatividade, ou seja, o professor tem que ser criativo. Sobre
esse aspecto, Oliveira e Alencar (2012, p. 543) dizem que:

O professor constitui elemento chave para facilitar
o desenvolvimento do potencial criador dos alunos. Para
tanto, a escola precisa ser um espaco que cultive e valorize
as ideias originais de seus educadores, oportunizando o
desenvolvimento e o desabrochar de habilidades que
muitas vezes esse profissional desconhece possuir.

A criatividade é, portanto, um aspecto que a escola deve
fomentar no professor, como forma de tornar seu trabalho atraente.
Outra caracteristica inerente ao trabalho docente ¢ a interatividade,
principalmente, atualmente, dada a forma adotada de ensino e
aprendizagem em que os ambientes virtuais se transformaram em
espacos de saber educativo. Sobre interatividade Veraszto e Garcia
(2011, p. 93) explicam que:

A interatividade precisa que o sistema virtual seja
dindmico, forneca possibilidades variadas de escolha e
feedbacks, com auxilio de animacdes, filmes, musicas,
hipertextos,  jogos, simulacdes, holografias e
verossimilhanca com o meio real, permitindo ainda que
usuario tenha capacidade de imersao no meio virtual de
forma passiva ou ativa, individual ou coletiva, com opcdes
de transformar o ambiente de forma livre, em consonancia
com sua vontade, suas preferéncias, crencas e valores.
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Mediante os aspectos elencados por estes autores a
interatividade ndo depende apenas da pratica educativa do
professor, mas de todo o aparelhamento colocado a sua disposicao.
O professor é também um ser social denotando outra caracteristica
atribuida a funcédo do professor. Nesta perspectiva Ruiz (2003) diz
que os engajados em um processo de transformacdo social
necessitam acreditar na educacéo, pois sozinha ela nao transforma
a sociedade, entretanto, sem ela nenhuma mudanca profunda se
realiza.

Isto representa que o professor como um ser social precisa
compreender que sozinho nio consegue os objetivos do fazer
educativo, é necessario socializar as ideias, para que alcancem a
finalidade de educar. No desenvolvimento de sua atividade docente
deve também agir com ética, sendo esta uma caracteristica que deve
permear o trabalho que ele realiza. Sobre ética como caracteristica
do trabalho do professor, Oliveira (2014, p. 113) esclarece,

O tratamento das questdes éticas, na escola, pede
um trabalho integrado entre docentes, gestores e
responsaveis pelos alunos. A construcdo de uma escola
plural, democratica e comprometida com processos
formativos voltados para a constituicdo de uma visdo
critica sobre a realidade passa pelo respeito as diferencas
de natureza filosofica, politica, religiosa, etc., que
caracterizam os sujeitos, pela compreensio de que ha
distancias a negociar, pois o contexto escolar nao ¢ imune
as relacdes de poder hierarquizadas existentes na
sociedade, nem as influéncias das redes de interesse que a
permeiam.

Assim, no ambiente educacional todos devem estar
engajados em acgdes éticas, que respeitem todas as diversidades,
sejam essas de qualquer natureza. Para que possamos ter uma
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escola que realiza seu trabalho objetivando o bem comum ao tratar
a todos com isonomia.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

Neste topico traremos reflexdes acerca da pratica docente e
iniciamos com uma passagem em que Piovezan e Dal Ri (2019, p. 3)
abordam sobre a flexibilizacao do trabalho do professor, que

¢ caracterizada pela ampliacdo das competéncias e
funcdes que devem ser realizadas por este profissional no
interior da escola e fora do recinto escolar. [...] Os docentes
devem participar de projetos que estimulam a pratica de
atividades esportivas dos alunos, da organizacao de festas
tipicas e de eventos e campanhas realizadas pela escola.
[...] Além de os afazeres que fogem da alcada de formacao
dos professores, a burocracia é apontada como outro
elemento da flexibilizacdo do trabalho, tendo em vista a
necessidade de elaborar, inclusive em horarios de
descanso e fora da escola.

Como podemos observar a carga de trabalho do professor é
altamente cansativa, portanto, requer dele uma entrega que muitas
vezes o prejudica fisica e emocionalmente.

Chakur (1995, p. 37) esclarece sobre a funcao do docente
dizendo que:

As preocupacdes do professor com o seu trabalho,
em sala de aula, sdo de varias ordens e nem sempre
suficientemente claras e bem definidas. Sdo exemplos de
suas atribuicdes didrias: chegar ao final do programa
dentro do prazo previsto; suprir as dificuldades de
aprendizagem dos alunos; escolher recursos didaticos
adequados a apresentacao do conteudo; elaborar tipos de
atividades e formas de avaliacio dos alunos; e,
principalmente entre professores recém-formados,
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encontrar estratégias apropriadas ao desenvolvimento do
contetido e a consecucio dos objetivos propostos.

Para Gadotti (1998) o professor deve assumir uma postura
critica, dada a sua condicdo como profissional humano, social e
politico, tomando partido e ndo sendo omisso, neutro, contudo,
definindo para si de qual lado esta. Isto quer dizer que o professor
precisa se posicionar quanto as suas atribuicdes, contribuindo, é
logico, para o bem-estar da comunidade escolar, porém, sem
prescindir da sua prépria vida como ser humano que é. Nesse
sentido, Ruiz (2003) aduz que o professor pode ascender a
sociedade usando a educacdo como instrumento de luta, levando a
populacdo a uma consciéncia critica que supere o senso comum,
todavia nio o desconsiderando. E preciso, portanto, levar em
consideracdo sua condicdao humana.

O TRABALHO DOCENTE E A SOCIEDADE

O trabalho docente no desenvolvimento da pratica
pedagogica é fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade justa e igualitaria. Por meio do trabalho docente a
sociedade pode compreender seus direitos e deveres, isto significa
que um trabalho educativo bem realizado alcanca os objetivos
propostos pelo ato de educar. Desta forma, a escola, juntamente
com o corpo docente e todos os outros envolvidos com educacéo,
poderao cumprir com a sua real funcdo: educar com
responsabilidade, propagando a democracia como um regime que
deve permear o trabalho desenvolvido pela escola, logo com a
participacao do trabalho docente.

Oliveira e Alencar (2012) asseveram que o professor é o
elemento facilitador do desenvolvimento potencial e criativo dos
alunos. Isto é, cabe ao docente facilitar que o aluno desenvolva toda
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a sua criatividade; ainda segundo os tedricos supracitados, a escola
€ o espaco que deve cultivar e valorizar as ideias de seus educadores,
oportunizando o desenvolvimento e o desabrochar de habilidades
que muitas vezes o docente desconhece possuir.

Entretanto, é necesséario levar em consideracdo a carga
trabalhista atribuida aos docentes, posto que tantas vezes esse
cumpre carga horaria em dois regimes trabalhistas, além de serem
pais, coOnjuges, estudantes, e tantas outras atribuicdes que
permeiam a vida dos docentes.

Piovezan e Dal Ri (2019) abordando sobre o processo de
flexibilizacao do trabalho dos docentes explicam que esse é
caracterizado pela ampliacdo das competéncias, bem como das
funcdes que devem ser realizadas por este profissional, que devem
participar de projetos que estimulem os alunos, além de afazeres
que fogem da alcada de formacao dos professores. Além daquelas
ha a burocracia, que toma um tempo consideravel no trabalho dos
professores, tais como diarios de classe, relatorios, correcdo de
avaliacdes, planos de aulas, planejamento de atividades
extracurriculares, maratonas, simposios, e muito mais.

Assim, € salutar que no desenvolvimento de seu trabalho o
professor tenha a compreensao de que pode muitas atividades, mas
nao tudo, é preciso que o seu trabalho seja realmente realizado com
compromisso, dedicacdo, todavia, ndo deve afetar sua vida pessoal,
de modo a leva-lo a adoecer, causando prejuizo tanto a si mesmo,
como no desenvolvimento do seu trabalho, pois um trabalhador
adoecido ndo produz conforme a sua capacidade plena.

CONCLUSAO

Mediante aos aspectos elencados pelos teoricos constantes
neste estudo bibliografico sobre o trabalho docente, é possivel
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perceber que o professor assume uma carga exaustiva de trabalho,
pois além de ter que desenvolver o seu trabalho com qualidade,
ainda precisa se desdobrar para atender todas as tarefas que lhes sao
repassadas. Estas vdo desde a confeccdo de relatérios até o
preenchimento dos diarios de classe, passando pelos planos e
planejamento de aulas, e ainda por reunides administrativas e
pedagogicas, além de formacdo e informacdo em tempo real,
portanto, um calhamaco de trabalho que nao para, mesmo quando,
cansado, o professor volta para casa.

E preciso, portanto, refletir sobre as praticas docentes, no
sentido de compreender que os professores sdo seres humanos, com
falhas, problemas pessoais, com todas as caracteristicas inerentes as
outras pessoas que nao tém sua atividade. Nao da para cobrar pleno
desenvolvimento das atividades no trabalho de professores, até
porque o poder puablico ndo estd comprometido com o
aparelhamento que permita ao professor acessar e compartilhar
seus conhecimentos, principalmente no atual momento vivido no
contexto escolar.

As cobrancas relacionadas ao trabalho desenvolvido pelo
professor sdo deveras pesadas, tomando como exemplo as novas
adaptacdes surgidas apos o contexto da pandemia. Nao é segredo
que os professores mundo afora estdo se adaptando a duras penas a
um contexto desconhecido, ou seja, estdao tendo que se aventurar
em uma messe nova, cheia de compreensdes e momentos
totalmente diversos dos vividos, até entdo, em sala de aula
presencial.

A sociedade precisa fazer a sua parte no entendimento das
limitacdes que fazem parte do trabalho docente que, neste
momento tdo inusitado, tem permeado seu trabalho. A sociedade
cabe, juntamente com a familia e o poder publico, prover meios de
possibilitar recursos para facilitar o trabalho desenvolvido pelos
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docentes. Nao tem sido facil para os docentes exercerem suas
atividades pelos motivos listados ao longo deste artigo.

Portanto, para que o trabalho docente seja exercido com
competéncia e desenvoltura torna-se fundamental que as
aprendizagens permitam a construcdo de espacos democraticos, a
fim de formar uma sociedade mais justa e igualitdria, exigindo a
participacado de todos, desde os pequenos, que buscam a escola para
desenvolver o processo de aprendizagem, aos que buscam a escola
para insercao no mercado de trabalho ou para transitar por diversos
espacos. A participacdo de todos expande o processo democratico
e o real compromisso com a educacao.
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Introducio

O presente artigo objetiva promover uma discussdo sobre a
pratica educativa ludica como ferramenta de linguagem para o
processo de ensino e aprendizagem, no sentido de proporcionar
uma reflexdo das estratégias de criatividade, interacao e motivacao
na ampliacdo e desenvolvimento da aprendizagem.

Nao obstante, independentemente de ser crianca ou adulto,
o brincar é uma necessidade interior para promover a linguagem
entre os individuos, de forma que norteia expertises e viabiliza as
potencialidades para compreensio do mundo ao seu redor, e
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delinear o desenvolvimento socioemocional e o cognitivo. Assim,
ladico deve ser entendido como uma ferramenta que colabora na
pratica pedagogica e educativa que envolve os educandos, visto que
os jogos e as brincadeiras permitem a autonomia, o raciocinio logico
e as mudancas de atitude por intermédio da aquisicdo de saberes.

Nesse escopo, cabe ao professorado planificar a ludicidade
como instrumento de mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem, mediante o universo de encantamento e da
realidade que favorece a concentracdo e, a0 mesmo tempo, o
desenvolvimento cultural, social e a construcdo racional do
pensamento.

Nessa direcdo, este estudo buscou nortear aportes
epistemoldgicos que consubstanciem o entendimento da
aplicabilidade do ludico na pratica pedagogica de maneira a
contribuir para a integralizacdo do conhecimento para as
proposituras formativas do individuo de forma plena. Dessa forma,
o objetivo consistiu em analisar a pratica educativa ludica como
ferramenta de linguagem para o processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto, a metodologia utilizada foi de natureza
qualitativa, utilizando-se fonte secundaria a partir de levantamento
bibliografico acerca da tematica por intermédio de uma abordagem
de cunho analitico para nortear a compreensao da estratégia ludica
para aquisicao e desenvolvimento do conhecimento.

Diante do exposto, organizou-se este artigo de forma que o
leitor possa visualizar uma sistematizacdo na compreensdo do
objeto, iniciando primeiramente com uma introducédo que situa os
aportes descritos; posteriormente, na segunda secdo, menciona-se
a ciéncia que denomina o campo conceitual do ladico como
estratégia educativa. A terceira secao norteou a ludicidade como
ferramenta para a linguagem; e a quarta secdo deu énfase na
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relevancia do ludico na educaciao infantil e suas diferentes formas
da linguagem. Por fim, na parte derradeira do estudo, seguem as
consideracdes finais acerca da tematica abordada.

CONCEITUANDO O LUDICO COMO ESTRATEGIA EDUCATIVA

Em conformidade com Oliveira (2010, p. 11), para
desenvolver a aprendizagem, deve-se ter a compreensado de que é
um processo integrado para provocar a transformacdo qualitativa
na estrutura mental daquele que aprende; para tanto, o
desconhecido necessita ser ministrado com bases que provoquem
além da ampliacao dos cognitivos pressupostos afetivos para busca
prazerosa dos saberes. Diante deste contexto, o ludico colabora
para a acdo professoral como uma estratégia para desencadear a
assimilacdo do conhecimento mediante uma pratica pedagogica
consciente e motivacional para elevar o psiquismo humano,
tornando-se, assim, um mecanismo rico para construir novas
experiéncias para o universo social.

Nédo obstante, segundo Oliveira (2012), os primeiros
enunciados sobre o lidico decorrem de uma pratica desde o século
[ d.C. quando na Grécia Antiga, Platao foi o sistematizador do jogo,
inserindo a brincadeira nessa época, pois ele considerava ambas as
atividades importantes para o valor educativo que tinha que ser
dado, para elaboracao de aprendizagens e formacao do carater e
personalidade.

Doravante em tempos modernos, a partir do século XVI,
diante do movimento Humanista, os colégios jesuitas promoveram
ainsercdo do ludico em uma tratativa de valorizar o ato educacional
dos jogos e brincadeiras através de uma pratica pedagdgica que
colaborasse significativamente para desenvolver as aprendizagens
do curriculo da época. Nessa direcdo, denota-se que as praticas
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educativas voltadas para o ladico contribuem efetivamente para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que suas diferentes formas de linguagem constituem uma
importante ferramenta de estratégia educativa na educacao infantil.
Assim, cabe ao professor, independente da faixa etaria que atua,
mediar os saberes por meio das brincadeiras, dos jogos, dos
materiais audiovisuais coloridos como uma praxis que viabiliza a
criacdo, a experimentacdo, o aprendizado sobre as regras e limites.

E importante frisar que a atividade ltdica é a primeira forma
que o ser humano encontra para descobrir o mundo; afinal, a
crianca ndo nasce sabendo brincar ou jogar, ela aprende com a mae
e os familiares na medida em que eles utilizam o ladico como
suporte para o desenvolvimento fisico e para as construcdes
mentais do bebé.

Normalmente, as primeiras atividades ludicas tém como
caracteristica a repeticio de acdes apenas por prazer. E desse
primeiro contato com o ludico que comeca a ser gerado o raciocinio,
e sua continua utilizacao propicia a ampliacdo dos conhecimentos
(Souza, 2012, p. 83). Nesse sentido, deve-se conhecer a praxis
conceitual como um ato estratégico para uma acdo de
desenvolvimento, sendo  assim, tornar-se-4  necessario
compreender que a ludicidade oferece significativos indicios a
respeito dos aspectos emocionais envolvidos no processo de
conhecer e de aprender que podem contribuir para a autonomia dos
cidadaos e conhecimento generalizado de mundo.

Para Macedo, Petty e Passos (2005, p. 121), o ladico

possibilita:

Compreender o0s processos e estruturas
psicologicas gracas as quais o ser humano produz
conhecimento; do ponto de vista pratico, possibilita-nos
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analisar criticamente as situacdes que sdao mais favoraveis
para isso. Jogos regras e de construcdo sdo essencialmente
férteis o sentido de criarem um contexto de observacio e
dialogo, sobre processos de pensar e construir
conhecimentos.

Assim, Vygotsky (2001) mensura que ha a necessidade de se
usar a ludicidade com mais intensidade, pois a brincadeira é
universal e é propria da satde. O brincar facilita o crescimento e
conduz aos relacionamentos grupais. Além disso, para o teérico, a
ludicidade possibilita aos educandos um espaco recreativo para
reorganizar  experiéncias, tornando  possivel  construir
conhecimento no ato da brincadeira remetendo-se as solucoes dos
problemas (Vigotsky, 1989). Nesse contexto, entende-se que
promover atividades ludicas possibilita conduzir as criancas a
autoexpressao e a socializacdo, proporcionando, de fato, uma
grande contribuicdo para a aprendizagem na educacéo infantil.

Sobrepujando essa praxis, se torna imprescindivel
reconhecer que o ladico colabora para as questdes do
desenvolvimento humano, conforme alude Silva (2011):

O ladico passou a ser reconhecido como traco
essencial de psicofisiologia do comportamento humano.
De modo que a definicao deixou de ser o simples sindnimo
de jogo. As implicagdes da necessidade ludica
extrapolaram as demarcacdes do brincar espontaneo.
Passando a necessidade basica da personalidade, o ludico
faz parte das atividades essenciais da dindmica humana.
Caracterizando-se por ser espontdneo funcional e
satisfatorio (Silva, 2011, p. 16).

O ensino deve ser, portanto, mensurado por praticas
educativas que envolvam o educando no processo, pois o
pertencimento estimula o ser humano a buscar o conhecimento
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através de atividades dinamicas. Nessa direcao, Fernandes (2013, p.
3) ressalta que “[...] a atividade ladica é um “fazer” humano mais
amplo, que se relaciona nao apenas a presenca das brincadeiras ou
jogos, mas também a uma atitude verdadeira do sujeito envolvido
na acao”. Assim, o ludico proporciona prazer para o aprender e
delineia para a construcao da identidade do individuo, sendo algo
que deve ser inserido desde o iniciar do desenvolvimento humano.
E deve ser uma pauta no trabalho pedagégico para evidenciar
significados.

Conforme menciona Barros (2006, p. 2),

A ludicidade é assunto que tem conquistado
espaco num contexto educacional significativo. Brincar é
uma coisa agradavel. Traz-nos sensacOes agradaveis,
prazerosas e sua utilizacio em determinados trabalhos
pedagogicos possibilitam por meio de procedimento
metodoldgicos a producdo de um conhecimento.

Como discorrido, todo mecanismo que colabore para uma
acdo delimitada para assegurar o desenvolvimento pleno do ser
humano visa municiar aportes integrais para a aprendizagem. Para
tanto, cabe ao professor, ao propor uma atividade ladica, deixar a
liberdade entre os educandos para a troca de experiéncias com os
colegas, para a vazdo da criatividade e a busca de solucdes, pois
assim, a crianca sera capaz de construir seu proprio conhecimento
(Sales, 2010).

Dessa maneira, planificar atividades que envolvem o ladico
exige do professor uma organicidade para que, ao executar a
ministracaio do conhecimento, os educandos possam ser
estimulados para experimentar, descobrir a autoconfianca, o
desenvolvimento da linguagem e a concentracdo como acdes
essenciais para autonomia.
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Para Maluf (2008, p. 42), as atividades ludicas sao:

instrumentos pedagodgicos altamente importantes, mais
do que apenas divertimento, sdo um auxilio indispensavel
para o processo de ensino aprendizagem, que propicia a
obtencao de informacdes em perspectivas e dimensodes
que perpassam o desenvolvimento do educando. A
ludicidade é uma tatica insubstituivel para ser empregada
como estimulo no aprimoramento do conhecimento e no
progresso das diferentes aprendizagens.

Diante dessa afirmativa do autor, configura-se que o uso do
ladico nao é apenas uma forma de diversao, é uma atividade que
perfaz a formacdo do ser humano em qualquer idade com a
intencionalidade de ampliacdo dos conhecimentos.

Para Piers e Landau (1990, p. 43), “o ludico por meio do
brincar desenvolve a criatividade, a competéncia intelectual, a forca
e a estabilidade emocionais, sentimentos de alegria e prazer: o
hébito de ser feliz!” Proporciona alegria e divertimento a medida
que cria uma atitude alegre em relacdo a vida e a aprendizagem.

Além disso, é imprescindivel ter o entendimento de que o
recurso pedagogico ludico ndo pode ser delineado como uma
estratégia que estimule somente o prazer para aprender mediante
um ato de brincadeiras ou jogos, mas o seu significado promove o
real conhecimento que levara a contextualizacdo da aprendizagem
acerca de um determinado objeto.

O LUDICO E A LINGUAGEM DE APRENDIZAGEM

Desde os primordios, o ser humano se reinventa em todas as
etapas de sua vida, em permanente processo de aprendizado sendo
uma caracteristica nata; isso acontece por influéncia do meio que
vive e através de seus semelhantes. Dessa forma, pode se dizer que
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tal processo advém de aprendizados e descobertas desde as simples
até as mais complexas, garantindo sua persisténcia e adaptacao na
sociedade, sendo interativo, critico e criativo. E através desta acio
conjunta, que desfruta de uma linguagem cooperativa e
comunicativa em torno do saber, a qual chamamos de educacéo.

O processo de educar é amplo e diversificado, pois através
deste pode-se obter diferentes representacdes dentro do admbito
escolar, seja na matematica, lingua portuguesa entre outras. Tal
processo permeia a vida de criancas e adolescentes, com intuito de
obter conhecimento engajado no processo de ensino e
aprendizagem; porém, ¢ de grande relevancia pontuar que o
processo educativo permeia diferentes facetas que nao se
restringem apenas a livros e tarefas, mas também a atividades
ladicas, que sao igualmente importantes.

Nesse contexto, é de grande significancia descrever sobre a
infancia, sendo considerada uma das fases mais satisfatorias, pois
vem carregada de conteudos ludicos.

A infancia ¢ a idade das brincadeiras. Acreditamos
que por meio delas a crianca satisfaz, em grande parte,
seus interesses, necessidades e desejos particulares, sendo
um meio privilegiado de insercdo na realidade, pois
expressa a maneira como a crianca reflete, ordena,
desorganiza, destrdi e reconstr6i o mundo. Destacamos o
ladico como uma das maneiras mais eficazes de envolver
o aluno nas atividades, pois a brincadeira ¢ algo inerente
na crianca, é sua forma de trabalhar, refletir e descobrir o
mundo que a cerca (Dallabona; Mendes, 2004, p. 107).

Em se tratando da histdria, Silva e Matias (2019) descrevem
que “a palavra ladico tem origem na palavra latina ludos que quer
dizer ‘jogo”. Porém, seu significado tem por finalidade descrever
que se trata de atividades que possibilitam o desenvolvimento de
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diversas funcdes sendo possivel a obtencdo de conhecimentos.
Dessa forma, o ludico é uma ferramenta de grande relevancia para
o processo de ensino e aprendizagem, pois tem por objetivo
proporcionar uma compreensdo dos significados através do
brincar; sendo que, por meio de uma analise mais focal, pode-se
obter diversas informacdes sobre o desenvolvimento da crianca e
sua autonomia.

E valido dizer que, a partir de atividades lidicas (jogos,
brinquedos, brincadeiras), sao muitas as possibilidades de adquirir
competéncias importantes como atencao, memoria entre outras
habilidades que as criancas desenvolvem por meio das brincadeiras.
Ademais, a acdo educativa intencional é de suma importancia no
que se refere a seu percurso individual, como o criar artistico, que
aguca a imaginacdo, e o contato com objetos que é fundamental
para a leitura das imagens. Portanto, o ludico tem como objetivo
proporcionar, dentro do processo de alfabetizacio, um
conhecimento significativo na pratica educacional, promovendo
ganho no rendimento escolar em suas respectivas caracteristicas
voltadas ao conhecimento de mundo, a fala, o pensamento e o
sentimento (Salomao; Martini; Jordao, 2007).

Mas, em se tratando do ladico, é primordial descrever qual a
sua origem na pratica: como sendo uma ferramenta pedagdgica de
grande valia para melhor analisar, compreender e interpretar os
contetidos que sdo descritos através do brincar.

Sobre a utilizacdo de atividades ladicas no contexto escolar,
Peixoto et al. propdem o seguinte:

Na escola, as atividades ladicas sio um meio de
oferecer as criancas um ambiente de aprendizagem
prazeroso, motivador e planejado, com possibilidades de
aprendizagem de varias habilidades. Os docentes acabam
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por focar somente na alfabetizacao tradicional esquecem-
se de que cada crianca possui um desenvolvimento e
precisam de estimulos, para alcancar a alfabetizacao,
acabam por deixar essas atividades de lado esquecendo-se
que estes sdo instrumentos importantes de alfabetizacao.
As atividades ludicas ainda geram regras, tempo e atencao.
Muitas vezes, as atividades sio encaradas como
brincadeira pelas criancas, o que torna o desenvolvimento
das mesmas muito mais leve. As brincadeiras permitem
que o professor trabalhe com o concreto ou abstrato,
inimeras maneiras das criancas realizarem determinadas
atividades, prevalecendo um aprendizado significativo e
divertido (Peixoto et al., 2019, p. 222-223).

A partir destas consideracdes, pode-se observar que o
brincar livremente é carregado de significados, pois a crianca se
sente livre para se expressar. Em se tratando de uma sala de aula, o
educador tem um papel fundamental, qual seja: o de auxiliar apenas
quando necessario, observando o que ocorre com 0s
comportamentos das criancas, pois para criar ou construir, as
mesmas se embasam em caracteristicas associadas ao brinquedo,
através se seu simbolismo adjunto da realidade. O professor, dessa
forma, deve estar ciente de que as informacdes relacionadas ao
comportamento das criancas frente a escolha livre sdo
fundamentais, pois é nas situacdes ndo estruturadas que elas
desenvolvem diversas fun¢des que as mantém atuantes.

De acordo com Santanna e Nascimento (2011), o emprego
do ladico na educacdo perpassa a ideia em torno do
desenvolvimento de aprendizagem embasado apenas em teorias,
indo além com questdes mais atrativas, com enfoque na busca
histérico-cultural destas atividades, possibilitando um momento
em torno do reconhecimento histdrico familiar e a cultura regional,
lembrando que o ladico sempre foi vivenciado de forma natural,
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como também sendo uma ferramenta educacional voltada ao
desenvolvimento do individuo. Assim,

Brincar é uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de
a crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio
de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel
na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacao
e conviva favoravelmente no meio em que esta inserida,
tendo uma vida pessoal alegre e positiva (Niles; Socha,
2014, p. 86).

A partir desse contexto, mesmo diante das informacdes que
permeiam sobre a importancia do ludico na vida da crianca, ¢
relevante apresentar a sociedade atual, descrita como sociedade
contemporanea, e como se comporta frente aos recursos
tecnologicos tais como a televisdo, computador, internet entre
outros, enriquecendo a imaginacdo, fazendo com que, através da
criatividade, a crianca possa transparecer seus sentimentos,
compartilhar vivéncias, personagens preferidos; enfim, tudo isso,
estando embasado na criatividade, ¢ o que arte do brincar
proporciona (Barbosa; Gomes, 2011).

Dessa forma, pode-se observar que o ladico colabora para o
desenvolvimento da crianca de forma eficaz, e cabe aos educadores
estimular essa pratica, com intuito de uma aprendizagem divertida,
através de jogos e brincadeiras. Sendo assim,

no processo de ensino e aprendizagem, para que a
atividade ladica seja uma proposta pedagogica relevante é
necessario quebrar os paradigmas do ensino tradicional, o
que pressupde organizar o trabalho pedagogico sob uma
perspectiva teorica, que possibilite o aluno assumir um
papel ativo nessa dindmica e o professor um papel
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mediador, fazendo uso de metodologias que favorecam
uma aprendizagem (Moratori, 2003, p. 2).

Além disso, no processo de ensino e aprendizagem, as
atividades ladicas contribuem para que a crianca desenvolva suas
competéncias, visto que correspondem a uma ferramenta
fundamental que permite deixar a crianca agir livremente,
respeitando suas acdes criativas, permitindo a aquisicdo do
desenvolvimento de suas competéncias fisicas, mentais e
emocionais, sendo importante valer-se de um ambiente adequado e
motivador, contando com pessoas que compreendam as facetas das
atividades ludicas.

Na esfera escolar, portanto é imprescindivel que
educadores e gestores sejam absolutamente conhecedores
da maneira pela qual os alunos aprendem. Afinal o foco na
educacido hoje é o aprender a aprender e o papel do
professor é de ser um desestabilizador e direcionador. O
ambiente ludico é o campo fértil para que essa
aprendizagem significativa ocorra. Ao sondar os
conhecimentos prévios dos alunos, problematizar os fatos
e fornecer ferramentas que auxiliem os alunos a
sistematizar este conhecimento, em um espaco propicio,
munidos de ferramentas que permitam o jogo simbolico, a
expressao da criatividade e da fantasia ndo ha como negar
a ocorréncia de uma aprendizagem de fato (Sacchetto et
al, 2011, p. 31).

Assim, por meio de atividades ladicas, os professores
poderdo observar melhor as etapas do desenvolvimento da
aprendizagem das criancas, possibilitando-lhes brincadeiras que
despertem nelas cada vez mais a construcdio de diferentes
linguagens.
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A esse respeito, Barbosa e Gomes (2011) afirmam que “ao
brincar, a crianca se socializa, se movimenta, busca parceiros,
explora o ambiente e situacdes cotidianas, fortalece seu eu e se
expressa com uma rica linguagem ladica infantil”. Essa linguagem
proporciona na crianca um maior seguranca, pois surge de
comportamentos espontaneos, fazendo com que a crianca se sinta
livre no que consiste ao imaginario infantil.

Por sua vez, Alvin e Novaes (2019) salientam que cada
individuo vivencia o processo de ensino e aprendizagem de
maneiras diferentes; isso acontece devido as particularidades no
que tange ao processamento cognitivo frente as informacdes
recebidas, de forma excéntrica, retratando comportamentos e

conhecimentos atuais.

De acordo com Calicchio (2015), “o ludico tem uma grande
importancia no processo de ensino aprendizagem, visto que a
educacdo ludica ajuda e influencia no desenvolvimento integral do
aluno”. Logo, através da ludicidade, se pode diagnosticar as
possiveis dificuldades e trabalhar de maneira que se possa agregar
o ladico neste processo, com intuito de sanar as dificuldades para
que ocorra o processo de ensino-aprendizagem de forma integra,
acarretando éxito na arte de educar.

Segundo Morais (2016), “o ludico infantil ha algum tempo
vem sendo reconhecido como facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que é promovido o despertar do interesse

. *g ”

pela aula, assim, logo surgem os resultados positivos”. O
embasamento nas concepcdes ludicas é de grande relevancia
descrever sua importancia, fazendo uma comparacdo a questoes
corriqueiras do dia a dia como o ato de comer e dormir,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento infantil.
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Portanto, o ladico e sua linguagem de aprendizagem sao
fundamentais no desenvolvimento da crianca. E através do brincar
que o aprendizado se concretiza, pois tal ato tem por objetivo
explorar o potencial e o desenvolvimento de suas habilidades, ja que
a brincadeira faz parte do mundo da crianca, tornando-se, assim, um
facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

A RELEVANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Com embasamento em estudo aprofundado acerca da
educacao infantil, encontra-se por varias obras um assunto que,
muitas vezes, vem a tona juntamente com outros temas relevantes
na area da pedagogia: o ludico. O que de fato questiona-se, muitas
vezes, ¢ se realmente a pratica de atividades ludicas na educacao
infantil influencia diretamente no aprendizado das criancas. Nao ha
como negar que o estudo do ladico vem crescendo nas pesquisas de
ambito académico, buscando responder tais questdes e seus
impactos, como a indagada anteriormente. Vygotsky (1984, p. 81)
nos mostra que:

O ludico influencia  enormemente o
desenvolvimento da crianca. E através do lidico que a
crianca aprende a agir, sua curiosidade ¢ estimulada,
adquire iniciativa e autoconfianca, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracdo.

E sabido que o ludico deve acompanhar a crianca em todos
os aspectos e fases de sua vida, em especial nas séries iniciais da
Educacao Infantil, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo n. 9.394/96, em seu art. 29, onde afirma-se que a
educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
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finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Pode-se
afirmar, portanto, que no momento em que a crianca estabelece
relacdo com o ladico, ocorre um despertar de entendimento dela
para com o mundo real, com situacdes vivenciadas na sua rotina,
mas que se tornam distantes ao adentrar na sala de aula. E como se
a crianca fizesse um link da sua vivéncia na escola a partir do
desenvolvimento do ludico com o seu ambiente familiar,

doméstico, seu lar. Para Borges (1987), a pré-escola

[-.] € um recurso benéfico, enquanto se propde a
ser um ambiente intermediario, entre o lar e a escola, no
periodo de vida em que a personalidade comeca a se
formar. Cabe ao professor proporcionar um ambiente
agradavel que facilite a adaptacdo da crianca, nesse
primeiro contato com a escola, demonstrando que gosta
dela e se interessa por ela, uma vez que a transicdo da um
impacto muito grande e, por isso mesmo, exigird, tanto do
professor como dos pais, grande compreensao e paciéncia
(Borges, 1987, p. 3).

Apesar de o ladico mostrar-se diretamente relacionado a
brincadeiras e jogos, ¢ interessante evidenciar que, a0 mesmo
tempo em que a crianga brinca, desenvolve também habilidades,
permitindo o aprendizado de uma forma mais dindmica, criativa e
prazerosa. A questdo importante que se destaca também no
contexto de brincar ¢ que a crianca aprenda a relacionar-se consigo
mesma e com todos que estdo ao seu redor no ambiente escolar, e
que, posteriormente, ao retornar ao seu lar, ela possa interagir
melhor com seus familiares a partir do que aprendeu na escola.

A respeito do ato de brincar, Friedmann (1996) aponta que
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O brincar atualmente é uma acdo considerada
ladica na qual trabalha na crianca seu desenvolvimento
cognitivo, motor, social e afetivo, principalmente por ser
uma acdo no qual proporciona a socializacio e interacido
com outras criancas, estimulando consecutivamente a
autonomia, curiosidade, criatividade, raciocinio, ou seja,
ela prende brincando, se divertindo, pois a brincadeira
proporciona as criancas uma aprendizagem alegre e
prazerosa (Friedmann, 1996, p. 71).

Ressalta-se que o brincar esta diretamente relacionado a
atividade pedagoégica, que deve ser desenvolvida na educagdo
infantil, uma vez que é a partir de tal vivéncia, que a crianca inicia o
entendimento de mundo e se sente acolhida e pertecente ao mesmo.
Nesse sentido, Wajskop (2001, p. 25), afirma que: “essa definicao de
brincadeira, como atividade social especifica e fundamental que
garante a interacdo [...] é que faz estabelecer um vinculo com a
funcao pedagogica da Educacéo Infantil”. O brincar é agradavel por
si mesmo, aqui e agora. Na perspectiva da crianca, brinca-se pelo
prazer de brincar, e ndo porque suas consequéncias sejam
eventualmente positivas ou preparadoras de alguma outra coisa
(Macedo; Petty; Passos, 2005). Assim, quando sdo proporcionadas
as criancas atividades pedagogicas que envolvem brincadeiras, elas
engajam-se nas atividades de maneira mais prazerosa, trazendo,

assim, beneficios ao processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, evoca-se que o ludico pode ser desenvolvido de
forma interdisciplinar para as criancas, pois percebe-se que tal
pratica pedagdgica aperfeicoa o aprendizado, de modo a
compreender como as brincadeiras devem ser utilizadas em
momentos oportunos e mais propicios a ensinar.
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O brincar deveria funcionar como um eixo
importante na educacdo das criancas, mesmo porque o
brincar, o sonhar, e o fantasiar, assim como o aprender, o
estudar e o trabalhar, ndo sdo coisas independentes, estao
entrelacadas psiquicamente, uma influenciando as outras
(Farias, 2008, p. 36).

Nesse sentido, o ludico pode ser considerado uma estratégia
para a aprendizagem infantil. Salientamos, ainda, que a forma de
abordagem do ladico, principalmente com as criancas da educacéo
infantil, é que ira nortear para o sucesso ou nao do processo de
aprendizagem, transpondo a responsabilidade para o condutor da
estratégia tracada, o professor.

O professor que trabalha com a Educacéo Infantil
precisa desenvolver seu trabalho focado nas brincadeiras,
estar atento a faixa etaria das criancas, para que cada
atividade trabalhada possibilite ao professor atingir os
objetivos propostos, além de materiais coerentes e
necessarios. O professor precisa trabalhar em sala com o
ladico, utilizando-se da participacao, ser critico, trabalhar
com as experiéncias trazidas pelos alunos no seu dia a dia,
acdes estimulantes e incentivadoras, ser mediador no
processo acdo-reflexao, incentivar a criatividade (Silva,
2014, p. 20).

Considerando que o ludico é composto por brincadeiras que
possuem papéis distintos no que tange ao objetivo a ser alcancado
junto as criancas, podemos listar algumas atividades dentre as mais
trabalhadas na educacao infantil, onde cada uma foca desenvolver
habilidades diferentes das criancas, sao elas:
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Quadro 1: Atividades ludicas e desenvolvimento

EDUCA(;AO INFANTIL

Atividade Ludica: Desenvolve na crianca:

Pintura Criatividade e coordenacao motora.
Oficinas Interacio com as pessoas e

desenvolvimento intelectual.

Desenvolvimento psicomotor,

Circuitos ludicos . )
social e emocional.

Gincanas diversas Espirito de equipe.
. Criatividade e desenvolvimento
Massinha .
intelectual.
Concentracao, paciéncia e

Quebra-cabecas <
percepcao visual.

Mimicas Expressdo corporal e linguagem.

Construcdo de identidade da

Fantoches .
crianca.

Raciocinio légico, imaginacio e

ogos de tabuleiro .
Jog criatividade.

Fonte: Freire, 2020

Partindo da interpretacdo do exposto no quadro 1, pode-se
afirmar que o ludico é de grande valia para o ensino na educacéo
infantil, visto que, consequentemente, apresenta uma expressiva
participacdo no desenvolvimento da linguagem das criancas,
entendendo que as atividades de cunho lidico norteiam para a
linguagem infantil.

Diversas vezes quando citamos linguagem, ¢ comum
generalizar e remeter a linguagem verbal e escrita, que ndo deixam
também de exercer sua importancia para o desenvolvimento
infantil. Porém, algumas escolas, gestores e professores insistem
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ainda, nos dias atuais, em abordar a linguagem sob essas duas
formas na educacao infantil; e em decorréncia dessa forma restrita
de pensar, as criancas sdo impedidas de vivenciar novas
experiéncias, partindo de experiéncias que possam expandir o
aprendizado. Nesse sentido, Goncalves e Antonio (2007, p. 2)
estabelecem que:

A educacio infantil vem buscando superar esse
entendimento de linguagem e considerando que a crianca
se comunica e se expressa por meio de multiplas
linguagens, [...] quatro das multiplas linguagens presentes
no cotidiano da educacéo infantil, séo elas, a linguagem
oral, a contacdo de historia, a linguagem audiovisual e a
linguagem por meio das artes visuais (pintura, colagem,
modelagem).

Conforme o que afirmam os autores acima, vale salientar as
quatro linguagens, apontando suas caracteristicas.

Quadro 2: Os 4 tipos de linguagens, conforme Gongalves e Antonio
(2007):

Tipos de linguagem Caracteristicas

Comunicacdo oral, habilidade de

Linguagem oral <
narrar e relacdo interpessoal.

Contacao de historia Imaginacéo e construcdo subjetiva.
Linguagem temporal, diversao,

Linguagem audiovisual desenvolvimento da narrativa e da
fala letrada.

Linguagem por meio das artes Forma de comunicagio e

visuais (pintura, colagem e representacdo do que véem e

modelagem) sentem.

Fonte: Adaptado Gongalves e Antonio (2007, p. 2)
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Com relacdo as mais diversas formas de abordagem das
linguagens pautadas na educacdo infantil, Gongalves e Antonio
(2007, p. 21) afirmam que:

A educacio vem avancando e superando desafios
no que tange o trabalho com as mdltiplas linguagens
presentes na educacdo das criangas. Esperamos num
tempo nao muito distante uma pedagogia que trabalhe no
cotidiano das criancas por meio das brincadeiras e das
interacdes, todas as multiplas dimensdes: corporal,
expressivas, estética, ladica, sexual, psicologica, social,
afetiva, cognitiva e as multiplas linguagens possiveis:
musical,  plastica,  corporal, = dramatica, oral,
proporcionando as criancas a construcdo de suas
identidades da forma mais rica possivel.

Nesse compasso, enfatiza-se que a atividade ladica também
pode tornar-se uma aliada no reconhecimento de dificuldades
enfrentadas pela crianca no ambiente escolar, uma vez que
educadores podem ter uma percepcao quando a crianca ndo se
entrega totalmente a pratica da atividade proposta, haja vista tais
atividades despertam interesse no 4mbito infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo teve como base similar a
importancia do ludico no desenvolvimento do processo de
aprendizagem. Considera-se que o ato de brincar e os jogos ludicos
atuam como influenciadores diretos na linguagem na educacéo
infantil. Através da ludicidade, as criancas se sentem estimuladas a
aprender, uma vez que coliga com o prazer de brincar agregado a
uma forma mais agradavel de aprender, e, muitas vezes, sem
perceber que se estd assimilando conhecimento. Tais atividades
estimulam o raciocinio légico, desenvolvem capacidades,
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determinam limites, trazem a tona a realidade de mundo, tornando-
se, assim, recursos fundamentais de cunho pedagégico para o
desenvolvimento da linguagem, inseridos no processo de
aprendizagem.

Ademais, o estudo da influéncia do ltdico no dmbito da
educacdo infantil é inesgotavel, haja vista, a todo momento, surgem
problematicas que colocam a prova a eficacia da atividade ludica.
Isso se deve as diversas tecnologias que despontam diariamente a
nossa frente.

Diante do exposto ao longo do presente artigo, pode-se
afirmar, através das andlises cientificas de estudiosos, que o ludico
permanece como ferramenta de estratégia de ensino na educacédo
infantil, ndo somente pelo fato de se preocupar com o aprendizado,
mas por englobar também a preocupacdo com as questdes
emocionais, afetivas, sociais e cognitivas da crianca.

Por fim, ressalta-se que as outras formas de linguagens
pesquisadas, que ndo se limitam somente a oral e escrita, sao
diferentes formas que as criancas, na educacao infantil, ja utilizam;
porém, muitas vezes, nem os professores ou gestores escolares se
atentam para o fato de que tal atividade desenvolvida trata-se de
um tipo diferenciado de linguagem, onde a crianca esta buscando
comunicar-se.
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12
MAPAS CONCEITUAIS - UMA ABORDAGEM REFLEXIVO-
ANALITICA A RESPEITO DA APRENDIZAGEM COM SIGNIFICADO

Daiany da Silva Ferreira®.

INTRODUCAO

Este trabalho é resultado dos estudos realizados pelos
autores Dantas et al. (2018), Souza Junior et al. (2017), Rocha e
Spohr (2016), Palandi (2011), Correia et al. (2010) e Moreira
(2010), que tratam sobre o que sdao mapas conceituais e
respectivamente quanto ao uso dos mesmos no Processo
educacional de ensino. A proposta deste trabalho consiste em
pesquisar e realizar uma reflexdo analitica sobre o uso de mapas e
como deve acontecer essa utilizacdo em sala de aula pelos
professores. Seguindo a perspectiva da pesquisa bibliogréfica, os
dados obtidos foram através de consultas digitais de artigos
publicados em revistas pedagogicas, notadamente as voltadas ao

ensino de fisica.

Os mapas conceituais surgem como proposta didatica
alternativa para complemento na aprendizagem, ideia proposta
inicialmente por Joseph Novak, como citado por Souza Junior et al.
(2017) o mapa conceitual é uma ferramenta utilizada como recurso
para alcancar a aprendizagem significativa, contribuindo a
construcao hierarquica dos conceitos a partir dos conhecimentos

prévios dos alunos.

5 Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica junto a Universidade
Federal de Rondonia (UNIR). E-mail: daianysf@gmail.com.

278



Diélogos entre lugares II

De acordo com Moreira (2010), de modo geral, mapas
conceituais, ou mapas de conceitos, sdo apenas diagramas
indicando relacdes entre conceitos, ou entre palavras que usamos
para representar conceitos que podem ser usados como ferramenta
de aprendizagem significativa, como a proposta por David Paul
Ausubel, uma aprendizagem com significado ocorre quando o
aluno consegue relacionar situacdes do seu cotidiano com o objeto
de estudo levando em consideracdo todo conhecimento prévio

adquirido ao longo de sua existéncia.

Conforme Palandi (2011), os mapas conceituais nao sdo
abordados nos livros didaticos, os professores repassam os
conceitos prontos puramente formais, o que distancia ainda mais da
realidade dos alunos com relacdo a tematica abordada. A partir
desse prisma foi feito um estudo na Universidade de Santa Maria
em 2011, durante um projeto de extensado, quando foram analisados
mapas conceituais disponibilizados na internet, levando em
consideracdo critérios especiais como hierarquia na disposicao dos
conceitos, clareza e simplicidade na estruturacdo espacial e
inclusividade em relacdio aos conceitos essenciais e
complementares. Posterior a andlise conclui-se que os mapas
prontos ndo atendiam as expectativas, propuseram entdo que
outros mapas fossem produzidos pelos bolsistas de iniciacdo
participantes do projeto onde futuramente serviriam como
instrumento de aplicacdo em sala de aula, ou mesmo como método

de avaliacao.

Os mapas conceituais podem ser utilizados também como
forma de avaliacdo. De acordo com Souza Junior et al. (2017), o

professor pode avaliar diferentes aspectos como, por exemplo, se o
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aluno apresenta algum conceito equivocado, sua habilidade de
organizacdo e estruturacdo, a profundidade sobre a mobilizacao de
um conceito, se faz diferenciacdo progressiva e reconciliacdo
integrativa. O fato de os alunos produzirem seus proprios mapas
conceituais e ndo simplesmente seguirem um modelo pronto faz
com que haja aprendizagem significativa, uma vez que durante a
producédo hd uma associacao dos conhecimentos ja adquiridos as

novas informacdes, organizadas de forma clara e hierarquica.

Esse fato nos remete ao artigo de Palandi (2011) que
analisaram mapas prontos disponibilizados na internet, mas que
nenhum estava de forma completa e clara em relacdo ao tema
central e desenvolvimento dos mesmos, o que nos faz pensar sobre
o resultado positivo em os alunos construirem os mapas conceituais
a sua maneira, de modo a obter uma maior compreensao sobre o
que construiram, pois partem de ideias criadas por si s6, e 0 que nao

tiver coeréncia podera ser ajustado no processo de avaliacéo.

No decorrer deste artigo iremos abordar algumas das
propostas de utilizacdo de mapas conceituais como ferramenta
pedagdgica com énfase no ensino de Fisica, bem como essa
ferramenta pode ser abordada em sala de aula e os impactos na
aprendizagem dos alunos. Conceitualmente, trabalharemos no
ambito da aprendizagem significativa proposta por Ausubel através

de analise bibliografica reflexiva-analitica.

DESENVOLVIMENTO

A aprendizagem significativa ou teoria cognitivista de
aprendizagem desenvolvida por Ausubel acontece quando,

segundo Moreira (2010, p. 18): “uma nova informacéo (conceito,
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ideia, proposicdo) adquire significados para o aprendiz através de
uma espécie de ancoragem”, ou seja, a nova informacdo ou o novo
conhecimento para ser aprendido é necessario fixar ou de acordo
com o autor ancorar interagir juntamente ao existente. Esse
conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do individuo é

chamado por Ausubel como “subsuncores”.

Para acontecer realmente uma aprendizagem com
significados € necessario obter condicdes apropriadas como “a
predisposicdo para aprender, a existéncia de conhecimentos
prévios adequados, especificamente relevantes e materiais
potencialmente significativos” (Moreira, 2010 p. 4). Na realidade, os
pontos maximos seria a predisposicdo no aprendizado do individuo
e os materiais a serem utilizados de forma significativa, no qual esta
internalizado com os conhecimentos prévios. Desta maneira esse
novo conhecimento deve acontecer de forma nio arbitraria, ou seja,

deve conter significados pessoais de acordo com Moreira (2010):

Aprender significativamente implica atribuir
significados e estes tém sempre componentes pessoais.
Aprendizagem sem atribuicao de significados pessoais,
sem relacio com o conhecimento preexistente, é
mecanica, nao significativa. Na aprendizagem mecanica, o
novo conhecimento é armazenado de maneira arbitréria e
literal na mente do individuo (Moreira, 2010, p. 18).

Essa aprendizagem nao arbitraria significa que a relacao com
o conhecimento prévio ndo acontece com qualquer conceito, mas
sim com algum conhecimento que seja especificamente relevante
Moreira (2010).

281



Pinto, Santos, Alves, Santos e Silva

Figura 1: Mapa conceitual - uma sintese da aprendizagem significativa

de Ausubel
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Fonte: Martins (2015)

MAPAS CONCEITUAIS

Quando se fala em mapas conceituais, logo se remete a teoria
de aprendizagem significativa proposta por Ausubel. Entretanto, de
acordo com Souza Junior et al. (2017, v. 13, p. 4 apud Novak, 2005).
“Os mapas conceituais foram desenvolvidos em 1972, dentro do
programa de pesquisa realizado por Novak na Universidade de
Cornell, no qual ele buscou acompanhar e entender as mudancas na
maneira como as criancas compreendiam a ciéncia”.

Essa relacdo entre os mapas e a aprendizagem significativa
acontece devida a utilizacdo de mapas como um recurso didatico
que se relaciona com as etapas necessarias para obter uma
aprendizagem por meios de significados. Moreira (2010) realiza
uma analise no curriculo da aprendizagem ausubeliana e classifica
em cinco etapas que implicam bem essa teoria:

1) identificar a estrutura de significados aceita no
contexto da matéria de ensino; 2) identificar os
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subsuncores  (significados)  necessarios para a
aprendizagem significativa da matéria de ensino; 3)
identificar os significados preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz; 4) organizar sequencialmente o
contetdo e selecionar materiais curriculares, usando as
ideias de diferenciacdo progressiva e reconciliacao
integrativa como principios programaticos; 5) ensinar
usando organizadores prévios, para fazer pontes entre os
significados que o aluno ja tem e os que ele precisaria ter
para aprender significativamente (Moreira, 2010, p. 22).

Mas o que realmente é um mapa conceitual? Segundo
Moreira (2010) mapas conceituais é diagramas que apontam inter-
relacdes de conceitos, entre palavras que podem ser representadas
por eles. Os mapas possuem uma organizacdo hierarquica e que em
sua maioria das vezes possuem setas e diagramas em seu esboco,
mas segundo Moreira (2010, p. 11) “tais diagramas nao devem ser
confundidos com organogramas ou diagrama de fluxo, pois ndo
implicam sequéncia, temporalidade ou direcionalidade”. Neste
sentindo, os mapas conceituais nao classificam, mas sim relaciona e
hierarquiza conceitos.

A utilizacdo de mapas conceituais € algo bem diversificado,
pois 0 mapeamento ndo esta preso a um unico tema ou apenas uma
situacdo, os mapas possuem diversas finalidades “instrumento de
analise do curriculo, técnica didatica, recurso de aprendizagem,
meio de avaliacdao” (Moreira, 2010, p. 16 apud Moreira e Buchweitz,
1993).

“Os mapas perpassam variados graus de generalidade e
exclusividade” Moreira (2010), ou seja, pode ser utilizado em uma
unica aula, ou pode ser utilizado como uma atividade de avaliacao,
ou pode ser realizado para um curso, ou para um programa
educacional, seus conteudos podem especifico ou nao enfim os
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mapas podem ser utilizados para mostrar aprendizagem
significativa, conforme a figura 2.

Mas Moreira deixa um alerta que os mapas conceituais nao
sdo autointuitivos os professores precisam explicar como os mapas
funcionam e como devem ser realizados atividades por meio deles.
Por isso é necessario que os alunos estejam familiarizados com os
mapas para que sejam um instrumento de grande potencialidade na
aprendizagem significativa, caso contrario os mapas se tornam uma
acdo mecanica realizada pelo aluno de forma arbitraria.

Figura 2: Mapa conceitual sobre “o que sdo mapas conceituais”

(mformagéo hierarquizada e orqan-zadaj

T
|

,
b SO
B Mapas conceituais
facilitam —— 5 T e N
/ \ .
e
aprendizagem I
/
se aplica se aplica
avaliagdo [aemons(rac:io) [a—;;' pesquisa

Fonte: Audy (2014)

MAPAS CONCEITUAIS NO ENSINO DE FisICA

Os desafios no ensino de fisica se tornam cada vez mais
frequente em sala de aula, os problemas e dificuldades que a fisica
sofre ndo ¢ algo novo no sistema de ensino, desta maneira um dos
pontos altos de varias discussdes em relacdo a essa problematica
ocorre devido a forma que as escolas empregam seu ensino de
“forma tradicional que proporciona separacdes na area do
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conhecimento. No Ensino de Fisica quando os conceitos sdo
repassados aos alunos em forma de blocos - mecanica, Otica,
eletricidade, etc. -, percebe-se que essas divisorias ndo se tornam
claras aos alunos; eles ndo conseguem relacionar os conhecimentos
repassados e as aulas tornam-se complexas e dificeis, entre outros
fatores relacionados (Souza Junior et al., 2017, p. 3).

E necessério, portanto, que o professor busque ferramentas
que possa deixar suas aulas ndo mecénicas e que os alunos
realmente conseguem interpretar, discutir, relacionar os novos
conhecimentos em sala de aula. Desta maneira os mapas
conceituais tornam-se uma alternativa de ferramenta educacional.
Como ja sabemos o mapa conceitual ¢ uma ferramenta grafica que
obtém uma organizacdo e representacdo de assuntos,
caracteristicas que proporciona e pode ser redirecionado ao ensino
de fisica “como se organiza o pensamento cientifico, em postulados,
axiomas e teoremas” (Dantas, et al.,, 2018, p. 191).

Essa configuracdo hierarquica do pensamento
cientifico pode ser facilmente evidenciada com o uso dos
mapas, eles também podem representar relagdes entre
grandezas e conceitos fisicos, ponto crucial no estudo dos
fendmenos fisicos, vale ressaltar que conceitos iguais
podem assumir funcdes hierarquicas diferentes
dependendo do temo abordado. Em segundo lugar, por
eles serem uma representacdo da estrutura cognitiva do
individuo e por serem fundamentados em uma teoria
solida da aprendizagem (Dantas, et al., 2018, v. 3, p. 191).

Atualmente podemos encontrar diversas propostas de
mapas conceituais no ensino de fisica, que ocorre em assuntos
especificos (a figura 3 traz um assunto especifico, a transferéncia de
calor, que normalmente se encontra nos contetidos sobre calor nos
livros didaticos) ou até mesmo numa forma geral dos conteudos (a
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figura 4 que mostra um mapa conceitual sobre o conteudo de
Optica, que é proposto em capitulos nos citados livros).

Figura 3: Mapa conceitual sobre transferéncia de calor
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Fonte: Experimentando Fisica (2012)
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Figura 4: Mapa conceitual sobre optica
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O uso de mapas conceituais pode ocorrer de varias maneiras
e essa utilizacdo pode ser diferenciada quando relacionamos alunos
versus professores de acordo com Dantas, et al. (2018, p. 193), os
objetivos para o uso de mapas para alunos e professores sao:

Para os alunos os mapas conceituais podem ser
usados, por exemplo, para fazer anotacgdes, trocar ideias
sobre um tema, resolver problemas, planejar o estudo e/ou
a redacao de grandes relatérios, fazer sintese de um texto,
preparar-se para avaliacdes, apresentar trabalho e
identificar integracao entre topicos. Para os professores,
eles podem ser uma ferramenta poderosa para auxiliar em
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tarefas rotineiras do ensino, como por exemplo, ensinar
um novo topico, reforcar a explicacdo, analisar curriculos,
organizar o conteudo e avaliar a aprendizagem (Dantas, et
al, 2018, p. 193).

E ndo podemos esquecer que os mapas conceituais também
podem ser utilizados como uma ferramenta de avaliacdo durante o
processo de ensino e aprendizagem.

MAPAS CONCEITUAIS COMO FERRAMENTA DE AVALIACAO

A utilizacdo de mapas conceituais em salas de aulas como
uma ferramenta de avaliacdo é uma das maneiras que professor
pode utilizar para realizar as devidas organizacdes e avaliacdes na
grande curricular de acordo com Correia et al. (2010).

Os MCs sao frequentemente utilizados para
identificar os conhecimentos prévios dos alunos, para
acompanhar o processo de mudanca conceitual ao longo
da instrucao, para verificar a organizacdo dos conceitos
numa disciplina e para avaliar grades curriculares (Correia
etal, 2010, p. 1).

Essas avaliacdes podem ocorrer de diversas maneiras como,
identificar o grau de conhecimento dos alunos, analisar como os
alunos estabelecem as relacdes hierarquicas que os mapas exigem
ou como os alunos estabelecem as inter-relacGes entre a realizacao
dos mapas conceituais com o conteudo desenvolvido pelo
professor, acontecendo em uma tnica aula ou podendo ser
estendido a todos os contetidos que serdo trabalhados durante toda
duracio do curso (Rocha; Spohr, 2016, p. 28).

No entanto, quando se é trabalhado mapas conceituais
dentro de um sistema de avaliacdo deve ser lembrado que néo
existem mapas errados ou que o aluno errou ao desenvolver a
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atividade, mas que cada mapa ¢ distinto, ou seja, exclusivo dentro
da compreensao desenvolvida pelo discente, de acordo com Rocha
e Spohr (2016, p. 28, apud Moreira, 2006b).

Um dos pontos importantes quando se fala de MCs
¢ que ele nao deve ser visto como tinico, pois nio existe
uma tnica forma de organizacao e o mesmo assunto pode
assumir apresentacdes distintas entre diferentes MCs, ou
seja, cada mapa é apenas mais uma das inimeras possiveis
representacdes de uma estrutura conceitual (Rocha;
Spohr, 2016, p. 28 apud Moreira, 2006b).

De fato, o ato de avaliar ndo deve ser algo vazio sem nenhum
conhecimento tedrico é necessario que o professor tenha uma base
de concepcdes bem atribuidas em sua maneira de avaliar seus
alunos, os mapas trazem um teoérico distinto e perceptivo quando se
¢ aplicado devidamente dentro do processo ensino aprendizagem e
traz consigo seu desempenho satisfatorio.

A partir da analise de artigos, evidencia-se uma gama
aplicacdes no ensino de fisica através dos mapas conceituais. Essas
aplicacdes ocorrem em diversos ramos da fisica e possuem um
resultado significativo no processo educacional dos alunos e
também no aperfeicoamento de professores de acordo Palandi e
colaboradores (2011), utilizou os mapas conceituais para o
aprendizado da fisica dos fluidos no ensino médio onde tal atividade
aconteceu através de um projeto desenvolvido com os professores
do Programa Ciéncia Viva Integracdo Ciéncias & Sociedade
(Proext, 2010, edital n. 5).

Os mapas podem ser trabalhados com assuntos gerais, mas
também especificos como podemos encontrar no trabalho
realizado por Souza Junior e colaboradores (2017) onde utilizaram
os mapas no ensino de fisica abrangendo contetidos basicos de
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ondas, som e luz aos alunos do 9° ano do ensino fundamental como
uma ferramenta de avaliacdo. Podemos verificar Prado e Ferracioli
(2014) a utilizacdo dos mapas através do assunto de
Termodinamica, atividade realizada com os alunos do ensino médio
no processo de avaliacdo. Moreira (2004) trabalha mapas
conceituais com assuntos introdutdrios sobre particulas
elementares e interacdes fundamentais que sdo representadas de
uma forma mais simples e acessivel ao entendimento do aluno.

A utilizacdo dos mapas € interdisciplinar e pode ser utilizado
em varios ramos cientificos ndo somente no ensino de fisica, mas
em diferentes niveis de ensino, Lorenzetti e Virginia (2018)
realizaram a utilizacdo dessa ferramenta educacional com alunos
do 4° ano do ensino fundamental de uma escola publica,
trabalhando assuntos de ciéncias com esses alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Frente as reflexdes a aprendizagem significativa s6 acontece
quando as novas ideias (conceitos) interagem de forma acentuada
com as ideias pré-existentes. O conhecimento prévio do aluno é
imprescindivel e relevante para que novo assunto seja
compreendido. Para que isso possa acontecer se faz necessario
pensar que tipo de ferramenta deve ser utilizado nesse processo
educacional. Desta maneira, os mapas conceituais se integram
perfeitamente a essa teoria, tornando-se associados a mesma.

Os mapas se tornam uma 6tima alternativa em sala de aula,
mas, a0 mesmo tempo, se o professor ndo souber utilizar os
mesmos, a aprendizagem significativa ndo acontece, ao contrario se
torna algo sem sentido ao aluno que simplesmente o reproduz
mecanicamente. Quando os mapas sdo trabalhados de forma
adequada se obtém um resultado positivo, mas para que isso
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aconteca é necessario que os alunos estejam familiarizados com
mapas, e que compreendem bem como devem ser realizados e
utilizados em sala de aula.

O uso de mapas em sala de aula pode ocorrer como uma
forma de avaliacdo pelo professor, que pode utiliza-los para
determinar as relacdes do conhecimento adquirido pelo aluno.
Nesse sentido, através da pesquisa realizada por esse artigo,
podemos concluir que a utilizacdao de mapas conceituais realmente
conduz a uma aprendizagem significativa sem realizar mudancas
drasticas em sala de aula.
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EDUCACIONAL HOSPITALAR E DOMICILIAR>?

Vera Monica Queiroz Fernandes Aguiar>®

Regina Célia Linhares Hostins >

INTRODUCAO

Classes escolares em hospitais siao alternativas de
atendimento educacional para estudantes hospitalizados, as quais
buscam assegurar que no periodo de permanéncia no hospital
sejam supridas suas necessidades educativas e direitos a cidadania,
pelo processo de escolarizacao.

Por ser a educacao um direito de todos e dever do Estado e
da familia, este deve ser expresso como direito a escolarizacao, por
isto a proposta deste artigo é promover a discussdo sobre esses
direitos, dada a grande necessidade atual no Brasil, em que cresce o
namero de alunos-pacientes.

A abordagem nao é especifica da educaciao especial, mas em
dados publicados pela Secretaria de Educacdo Especial no livro

>7Artigo elaborado para fins de publicacao e obtencao de créditos como exigéncia
da matriz curricular da Universidade do Vale do Itajai - Univali. Pro-Reitoria de
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>Doutoranda em Educacao da Universidade do Vale do Itajai (Univali).

»Orientadora da pesquisa, docente do Curso de Doutorado em Educacdo da
Univali.
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Classe hospitalar e atendimento pedagégico domiciliar: estratégias e
orientacdes, a classe hospitalar é descrita como

Uma sala para desenvolvimento das atividades
pedagogicas com mobilidrio adequado e uma bancada
com pia sdo exigéncias minimas. Instalacdes sanitdrias
proprias, completas, suficientes e adaptadas sdo altamente
recomendaveis e espaco ao ar livre adequado para
atividades fisicas e ludo-pedagdgicas. Além de um espaco
proprio para a classe hospitalar, o atendimento
propriamente dito podera desenvolver-se na enfermaria,
no leito ou no quarto de isolamento, uma vez que
restricdes impostas ao educando por sua condicao clinica
ou de tratamento assim requeiram. O atendimento
pedagogico podera também ser solicitado pelo
ambulatorio do hospital onde podera ser organizada uma
sala especifica da classe hospitalar ou utilizar-se os
espacos para atendimento educacional (Brasil, 2002, p.
22).

Dessa perspectiva, entendemos que o direito a satde e a
educacdo pode ser resguardado, a fim de que o estudante possa se
recuperar de alguma enfermidade sem que haja prejuizos em sua
vida educacional.

Tyara Carvalho de Oliveira (2013) destaca que as classes
hospitalares surgem no contexto mundial, em meados do século
XX, quando se observou que, em paises como Inglaterra, Canada e
Estados Unidos, orfanatos, asilos e instituicdes infantis violavam
aspectos basicos do desenvolvimento emocional infantil de
estudantes e podiam leva-los a condicdes psiquiatricas sérias com
riscos de sequelas na vida adulta.

Pesquisas sobre classes hospitalares relatam que nas
primeiras décadas do século XX, a Europa registrava o surgimento
de algumas atividades educativas de hospitais que podem ser
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consideradas o inicio do que hoje se conhece como classe
hospitalar.

Paula (2011) ensina que na Franca, a primeira classe
hospitalar foi implementada em 1929, por Marie Luoise Imbert,
contudo, Vasconcelos (2005) assinala que a classe hospitalar em
1935 se iniciou na Franca e posteriormente, alguns paises europeus
e Estados Unidos, que atendiam criancas com tuberculose.

Oliveira (2013) salienta que

O Centro Nacional de Estudos e de Formagao para
a Infancia Inadaptada (CNEFEI) de Suresnes, cidade
periférica de Paris, foi criado em 1939 com o objetivo de
formar professores para o trabalho em institutos especiais
e em hospitais. Nesse mesmo ano é criado o cargo de
professor hospitalar junto ao Ministério da Educacdo na
Franca. Esse Centro funciona até hoje. A formacdo de
professores para as classes hospitalares no CNEFEI tem
duracéo de dois anos. O Centro tem como misséo até hoje
mostrar que a escola ndo ¢ hermeticamente fechada. O
CNEFEI promove estagios, em regime de internato
dirigido a professores e diretores de escolas; a médicos de
saude escolar e a assistentes sociais. Desde 1939, 0 CNEFEI
ja formou mais de mil professores. Isso faz com que todos
os hospitais ptblicos na Franca tenham em seu quadro
docente quatro professores: dois de ensino fundamental e
dois do ensino médio. Eles trabalham em turnos diferentes
de segunda a sexta (Oliveira, 2013a, p. 13).

Nessa direcdo, a autora relata que nos anos 40, criou-se a
associacdo Animation Loisirs a L Hépital (Animacao, Lazer no
Hospital), sendo que na década de 80 fundou-se a Associacdo para
a melhoria das condi¢des de hospitalizacao das criancas (Apache)
vinculada, segundo Paula (2011), a European Association for
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Children in Hospital (Associacdo Europeia para Criancas em
Hospital).

Essa conquista historica foi importante, pois os direitos das
criancas e adolescentes internados foram assegurados para obter
atendimento de professores aposentados, professores da rede
publica oficial e voluntarios, como continuidade a escolarizacdo da
crianca e adolescente hospitalizados, recebendo o devido
acompanhamento nos hospitais, permitindo-se a alta hospitalar,
antes do retorno a escola regular. Essa associacdo conta com mais
de trés mil professores (Paula, 2011).

O atendimento pedagogico hospitalar é recente em muitos
lugares no mundo. Na Espanha, por exemplo, Oliveira (2013)
analisa que hospitais infantis e de reabilitacao; aqueles que tiveram
servicos pediatricos permanentes, da administracao do Estado, dos
6rgaos, comunidades autonomos e hospitais particulares que
ocupem, no minimo, a metade de suas camas com doentes e
atendimento médico que dependam de recursos publicos deverao
dispor de uma secdo pedagodgica para prevenir e evitar a
marginalizacdo do processo educacional dos alunos em idade
escolar internados nesses hospitais. Dessa maneira, na esfera
mundial, vé-se que a crianca em idade escolar acometida por
enfermidade possui atendimento com profissionais preparados. A
Declaracdo dos Direitos da Crianca Hospitalizada de 1987, na
Espanha faz alusao ao processo de ensino-aprendizagem da crianca
doente e/ou hospitalizada e/ou convalescente, destacando entre
outros aspectos, o direito, que as criancas tém, de continuar a sua
vida escolar durante o tempo de permanéncia no hospital e de se
beneficiar do ensino dos professores e do material didatico que as
autoridades escolares disponibilizem (Camaru; Goldani, 2004).

Oliveira (2013) destaca:
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A Carta da Crianca Hospitalizada de Portugal, de
2000, inspirada nos principios da Carta Europeia da
Crianca Hospitalizada, aprovada pelo Parlamento
Europeu em 1986, demonstra as preocupacdes com
projetos de humanizacao nos hospitais, com o bem-estar
da crianca hospitalizada e os aspectos educativos. O
principio sete da Carta de Portugal propde que o “Hospital
deve oferecer as criancas um ambiente que corresponda as
suas necessidades fisicas, afetivas e educativas, quer no
aspecto do equipamento, quer no de pessoal e da
seguranca. (Oliveira, 2013b, p. 13).

Depreende-se, nesse historico, que outros paises se
preocuparam com a garantia do direito de aprender das criancas
hospitalizadas e assim é necessario que no Brasil se ampliem as
politicas publicas de educacdo hospitalar e implemente-se o
atendimento a criancas com necessidade de atendimento
hospitalar.

No Brasil, as politicas publicas educacionais norteiam o
desenvolvimento da pesquisa, dos saberes e de todas as questoes
que envolvem a producao cientifica. A aplicabilidade das politicas
de educacio tem sido satisfatoria no ambito da educacao, contudo
sao necessarios muitos ajustes por parte do poder publico para que
sejam efetivadas.

A Constituicao Federal de 1988 assegura nos artigos 205 e
206 o que segue:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber;

[II - pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacao
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso ptblico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na
forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagédo escolar publica, nos termos de
lei federal.

A Lei Maior garante educacao a todos e deve ser acessivel

aos cidaddos, a fim de ser promovida e incentivada com a

colaboracédo coletiva, primando pelo desenvolvimento da pessoa

humana para exercer a cidadania, possibilitando a sua qualificacdo

sem prejuizos no seu intelecto independente das condicdes em que

se encontre o individuo. O artigo 1° da lei preconiza que a Republica

Federativa do Brasil, organizada pela uniao indissoluvel dos Estados

e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado

Democratico de Direito e tem como fundamento no inciso Il a

dignidade da pessoa humana e o caput do seu artigo 5° estatui que

todos sdo iguais perante a lei, fazendo jus a tratamento igual e digno.
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A Carta Politica também corrobora que o ensino sera
ministrado com fundamento em principios, sendo alguns como da
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola, isto
é, todos tém direito a educacdo. Ja o principio da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, o saber
indica que todos podem usufruir as benesses contempladas pelo
conhecimento. O principio do pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino possibilita a todos a expressao livre do pensamento.

Quanto a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais a Constituicdo Federal garante o acesso gratuito a educacao
a fim de que todos possam ser alcancados. Lalo Watanabe Minto
(2018) assinala que o principio da gratuidade do ensino publico
deve ser explanado de forma extensiva para que a expressdo ensino
englobe as atividades norteadoras, propiciando o ensino, posto que
embora ensino seja o fim, os meios que permitem o acesso a ele, lhes
sdo proprios, pois amparam e dio suporte e até condicao a fim de
concretizar o acesso ao ensino publico e gratuito.

Cabe aqui chamar a atencao para o desenvolvimento desta
tematica que versara sobre a pessoa que se encontra em ambiente
hospitalar no que concerne a escolarizacao obrigatoria prevista em
nosso ordenamento juridico patrio. Sabe-se que ¢é importante a
formacao de professores e profissionais da educacdo para exercer
funcdes no ambiente hospitalar, visto que a legislacdo garante estas
politicas publicas de saude e educacao.

Eneida Simdes da Fonseca et al. (2018) no artigo
Atendimento Escolar Hospitalar: Trajetéria Pela Fundamentacio
Cientifica e Legal aduz quanto ao tema que

E mister destacar que, apesar das legislacoes
citadas, muitos estados nao tém ofertado o atendimento
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escolar hospitalar tal qual apregoa a normatizacao juridica
brasileira. [..]. A auséncia do atendimento escolar ao
doente configura exclusdo social na medida em que um
processo de enfermidade afasta o individuo da escola,
devido a reclusao hospitalar ou ao tratamento da doenca
(Fonseca et al., 2018, p. 110).

Nesse sentido, a autora alude ao tipo de atendimento como
um mecanismo que equipara oportunidades aos estudantes que, por
questdes de satide, necessitam de afastamento temporario da escola
regular. Para ela, é preciso haver a possibilidade de amparo as
criancas e aos adolescentes doentes a fim de que estes ndo sofram
prejuizos em sua vida estudantil por se afastar da escola em razao
de doenca.

Ha que se repensar as politicas educacionais, a complexidade
do conhecimento pela critica, pela reflexdo-acéo, pelo curriculo
com estratégias criativas e inovadoras de educacdo para o
atendimento aquele que tem direito ao ensino na classe hospitalar,
conforme regula a legislacdo. A ndo observancia a esse direito
implica infringir o inciso II do artigo 5° da Constituicdo Federal, ou
seja, o principio da legalidade, que tem por funcdo precipua o papel
de proteger o cidadao contra os poderes constituidos, defendendo
os direitos individuais e a autonomia de vontade das pessoas que
integram o Estado. Com essas consideracdes é que se pretende
realcar o ensino em classe hospitalar como parte importante da
educacao no Brasil.

CONTEXTO EDUCACIONAL HOSPITALAR PARA CRIANCAS E
ADOLESCENTES

Carmem Lucia Artioli Rolim (2019) no ensaio Educacdo
hospitalar: uma questdo de direito informa que os jesuitas
direcionaram os ensinamentos para a educacdo de classe, com as
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caracteristicas distintas da aristocracia rural brasileira, indo do
periodo colonial e imperial até o periodo republicano, sem
modificacdes estruturais, mesmo quando a demanda social de
educacdo comecou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas
da populacéo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar.

Rolim (2019) analisa que pertencer a escola ¢é integrar-se a
um grupo social. A instituicdo escolar como um espaco cultural que
se encaminha ao desenvolvimento particular dos sujeitos
envolvidos em suas praticas. (...) A escola se define como um espaco
social de trabalho conjunto que permite a apropriacao reciproca
dos sujeitos, segundo relacdes assimétricas na definicéo situacédo e
na compreensao da logica de distribuicao de posicdes subjetivas.

Nesse sentido, passa-se a construir uma cultura de
valorizacdo escolar que ndo esta limitada a aquisicio de
conhecimento e de desenvolvimento humano, incluir-se na
instituicao educacional consiste em socializar-se e desenvolver
acdes de pertencimento para integrar determinado grupo a fim de
alcancar o sucesso socioecondmico no dmbito histdrico-cultural.

Rolim (2019) assinala que pertencer ao ambiente escolar
ndo garante o sucesso, porém viabiliza possibilidades; ¢ movimento
que aposta na vida e em seu desenvolvimento. O contexto que situa
a escola como espaco de direito da crianca, local de progresso
cognitivo, ambiente saudavel esta relacionado as expectativas
sociais positivas. Ser estudante e integrar os contextos escolares é
estar incluido (a) no aparato cultural e socioecondmico, que
normatiza e estabelece o que tem valor legitimo e o que se vé como
algo comum.

A escola possui normatizacdes e oferece ambientes de
possibilidades, em contrapartida, ser excluido (a) desse contexto
consiste em subtrair as oportunidades de manter um lugar possivel
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a ascensdo social. Muitas causas podem gerar o afastamento do
alunado do sistema escolar, todavia, neste estudo, centrar-se-a
atencdo no atendimento educacional escolar no ambiente
hospitalar para criancas e adolescentes que apresentarem alguma
patologia, que requeira internacao mediante exigéncia médica.

CLASSE HOSPITALAR E ATENDIMENTO PEDAGOGICO
DOMICILIAR

O atendimento pedagégico domiciliar e hospitalar estao
previsto expressamente nas orientagdes esbocadas na Lei n.
9.394/1996 (LDB), que sofreu alteracdes por meio da Lei n.
13.716/2018, incluindo o artigo 4°-A, que preconiza: “é assegurado
atendimento educacional, durante o periodo de internacdo, ao
aluno da educacao basica internado para tratamento de saude em
regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua
competéncia federativa”.

Rolim (2019, p. 7) enfatiza que na internacao hospitalar,
quando as atividades peculiares da infancia saudavel, brincadeiras
e estudos ndo sdo o principal ponto no desenvolvimento do alunado
e a satde é colocada como unica necessidade a crianca é a maneira
de um “exilado da prépria vida”.

Ao tratar a saude desqualificando a continuidade
educacional, podemos condenar a crianca a vivenciar uma situacao
infima na esfera educacional. O espaco hospitalar é necessario para
a manutencdo da vida, ao passo que o ambiente educacional ¢é
considerado imprescindivel elemento sociocultural para a
continuidade da condicao do desenvolvimento humano.

Assim sendo, a satde e a educacdo sao fatores constitutivos
do decurso vital, processos de direito da crianca e do adolescente
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que precisam ser oportunizados se forem acometidos por qualquer
enfermidade durante o periodo regular da educacdo formal.
Reconhecer tal direito néo ¢ justo e legal, a garantia de satide e de
educacdo configuram beneficios ja consagrados nos ordenamentos
juridicos nacionais e internacionais.

A Organizacédo das Na¢des Unidas (ONU), em 1948, com a
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, considerado um
documento marco na histéria dos direitos humanos, reconhece que

Art. XXV - Todo ser humano tem direito a um
padrao de vida capaz de assegurar a si e a sua familia satde,
bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacio,
cuidados médicos e os servicos sociais (...).

Art. XXVI - Todo ser humano tem direito a
instrucdo. A instrucao sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. (...) A instrucdo serd orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e
pelas liberdades fundamentais (ONU, 1948).

O direito a saude e a educacdo em 1993, segundo a
Organizacao da Nacdes Unidas, consolida-se, a exemplo do que
estabelece o artigo 24 que recomenda como de vital importancia a
protecdo de direitos aos grupos considerados vulneraveis:

Deve ser dada grande importancia a promocao e a
protecao dos Direitos Humanos de pessoas pertencentes a
grupos que se tenham tornado vulneraveis [...]. Os Estados
tém uma obrigacdo de adotar e manter medidas
adequadas a nivel nacional, sobretudo nos dominios da
educacido, da satde e da assisténcia social, com vista a
promocdo e protecio dos direitos das pessoas
pertencentes a sectores vulneraveis das suas populacdes, e
a garantir a participacdo das que, de entre elas, se mostrem
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interessadas em encontrar uma solucdo para os seus
proprios problemas (ONU, 1993).

Nessa perspectiva, a Declaracdo da ONU considera a
promocdo e a protecdo dos Direitos Humanos como sendo
condicdes prioritarias para que todos recebam o mesmo tratamento
como oportunidade uinica de analisar o sistema internacional de
Direitos Humanos e os mecanismos de protecdo destes direitos, a
fim de incentivar e promover o respeito a dignidade de uma forma
justa e equilibrada.

Na esfera do direito nacional a norma estatuida na
Declaracdo da ONU ja era contemplada na Constituicao Federal de
1988, em seu artigo 196: “A saude é direito de todos e dever do
Estado, garantido mediante politicas sociais e econdmicas que
visem a reducdo do risco de doenca e de outros agravos e ao acesso
universal e igualitario as acdes e servicos para sua promocao,
protecdo e recuperacdo.” (Brasil, 1988).

Como foi citado alhures, o artigo 205 da Carta Magna
valorizou a educacdo tanto quanto a saude, e, como tal deve ser
respeitado e cumprido, como forma de promover e incentivar o
envolvimento social, culminado com o pleno desenvolvimento da
pessoa humana, com sua capacitacdo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.

Frise-se que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n. 8.069/1990, no que tange ao direito a educacéo e a saude
resguarda a integridade da pessoa humana em idade infantil e na
adolescéncia.

Vejamos o que preconiza o artigo 4° do aludido Estatuto:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
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absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a
vida, a saide, a alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

O paragrafo unico do artigo 4° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA prevé a garantia de prioridade a crianca e ao
adolescente nas seguintes premissas:

a) primazia de receber protecdo e socorro em
quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos
publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacido e na execucdo das
politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas
areas relacionadas com a protecio a infancia e a
juventude.

Rolim (2019) ensina que tratar de celeumas atinentes a
satide nao impede a responsabilidade de oportunizar os processos
educacionais, pois a educacdo e a saude se cruzam por meio da
pedagogia hospitalar, processo que visa preservar os direitos das
criancas e dos adolescentes independentemente do espaco ou
situacdo que vivenciam.

Desta feita, na impossibilidade de frequéncia a escola,
durante o periodo sob tratamento de satde ou de assisténcia
psicossocial, a crianca e o adolescente carecem de cuidados que
devem ser previstos nas politicas publicas como formas alternativas
de organizacéo e oferta de ensino para cumprir normas referentes
aos direitos a educacao e a saude.
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Nesse contexto, o atendimento educacional hospitalar e
domiciliar se institui como possibilidade de desenvolvimento a
medida que é resguardado o direito da crianca e do adolescente ao
direito de aprendizagem, “que escolhe atividades e aprende, ao
passo que, na condicdo de paciente, é inevitavelmente tratada sem
opinar, envolvida pela fria rotina hospitalar.” (Rolim, 2008, p. 95).

A pedagogia hospitalar podera ser um caminho de atencéo
em que o atendimento educacional no contexto hospitalar se
desenvolva. Isto emerge da necessidade de responder as criancas e
aos jovens hospitalizados ou em tratamento psiquiatrico ou
domiciliar ao seu exercicio educacional e ao acompanhamento
durante seu processo de enfermidade, com a finalidade de
promover a qualidade de vida e de garantir os direitos de
aprendizagem.

A autora do ensaio salienta que se a atividade hospitalar ¢
indispensavel para o restabelecimento do organismo infanto-
juvenil, a atividade escolar é primordial a aprendizagem e ao
desenvolvimento intelectual. Dessa forma, a pedagogia hospitalar
pode contribuir para o restabelecimento da crianca e do
adolescente.

Rolim (2008), ao refletir sobre a crianca e o adolescente
enfermos, admite que a educacdo deve relacionar-se ao tratamento
e a esfera da pedagogia terapéutica. Ha que se juntar esforcos entre
a gestao hospitalar e escolar, para que o médico e o pedagogo
possam realizar as tarefas distintas e integradas. Nao se pode tracar
uma delimitacio das medidas terapéuticas e educativas
frequentemente, mas € possivel promover a cura da crianca doente
sem prejuizos a educacio.

Entende-se que o atendimento hospitalar e domiciliar é um
direito da crianca e do adolescente em situacao de enfermidade, que
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envolve a satde e a educacao, areas do conhecimento humano que
necessitam trabalhar de forma convergente quando houver
beneficio a crianca e ao adolescente amparado legalmente.

PROFISSIONAIS PARA O ATENDIMENTO HOSPITALAR E
DOMICILIAR

Ao considerar que a educacdo no ambiente hospitalar deve
contar com professor habilitado, o ideal é que se trabalhassem ainda
na formacao superior disciplinas focadas no atendimento ao aluno
no hospital. No Brasil, a estrutura da educacdo no ambiente
hospitalar e domiciliar, tanto na esfera publica e privada, nas areas
da educacio e da saude, depende de muitos estudos, investimentos,
pesquisas, praticas, cumprimento das normas e formacdo de
profissionais com as habilitacdes especificas.

Nessa linha, denota-se que a educacdo brasileira, sendo
publica ou privada, cresce, contudo, ndo corresponde a necessidade
da sociedade, principalmente no ambito hospitalar, posto que néo
existe qualidade na educacao com politicas publicas eficazes para o
acesso pleno do alunado por inumeras razdes, tais como: gestao dos
investimentos, baixo indice de desenvolvimento humano e
auséncia de investimentos de pesquisa (Rolim, 2019).

O Relatorio de Monitoramento da Unesco (2017) indica que
a qualidade no ensino em ambientes hospitalares e domiciliares se
refere tanto ao alcance das metas de aprendizagem, quanto ao
processo de alcanca-los. Qualidade, garantia versus gestdes
escolares e hospitalares, por sua vez, envolvem monitoramento e
avaliacdo, programas educacionais, caracteristicas do corpo
docente, capacidade de apoiar a aprendizagem, a pesquisa e os
resultados dos alunos que se encontrarem em ambientes
hospitalares e domiciliares.
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Embora o ensino brasileiro tenha tido consideravel
autonomia, historicamente, a qualidade deve ser cada vez mais
avaliada, pois o acesso a educacdo se expande globalmente. Os
processos de garantia de qualidade fornecem informacdes aos
decisores politicos detalhados sobre o sistema e o desempenho. Os
resultados podem ser usados para justificar mudangas para o
financiamento e criacdo de programas ou consolidacdo de politicas
de educacao de classes hospitalares e domiciliares.

ASSISTENCIA EDUCACIONAL EM CLASSES HOSPITALARES

Depois de contextualizar as ponderacdes relatadas pela
Unesco (2017) no ambito da educacao de classes hospitalares ¢é
salutar discutir as caracteristicas do atendimento educacional nas
classes hospitalares, dado ser esse um direito preservado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/96,
alterada recentemente pela Lei n. 13.716/2018, que introduziu o
artigo 4°-A, o qual especifica a modalidade de atendimento
educacional hospitalar e domiciliar.

A pedagogia hospitalar e domiciliar ¢ um modo de ensino da
educacao hospitalar que visa a acdo do educador nos hospitais,
clinicas ou residéncias para atender criancas ou adolescentes com
necessidades educativas especiais transitorias, isto ¢, quem por
meio de doenca precisa de atendimento escolar diferenciado e
especializado. O hospital e a escola devem buscar alternativas e
métodos qualificados que possibilitem aos pacientes receber
atendimento educacional com abordagens educativas por um
determinado espaco de tempo.

Este novo espaco de educacao nos hospitais é desenvolvido
para suprir a necessidade de criancas afastadas da escola e também
¢ um espaco de ajuda nos transtornos emocionais, causados pela
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internacdo, como raiva, inseguranca, incapacidades e frustracdes
que podem prejudicar na recuperacio do paciente.

Andrieli Silva (s.d.), em seu artigo “o papel do pedagogo
hospitalar - qual é a importancia do pedagogo no ambiente
hospitalar”? A autora assinala que ha impressio que, para as
criancas e os adolescentes em ambientes hospitalares e
domiciliares, o estudo surge como um bem que eles podem resgatar
para si mesmos como um vetor de satide no desenvolvimento da
vida, mesmo em fase do adoecimento e da hospitalizacao.

Silva (s.d.) ensina que a pedagogia hospitalar se processa
alternativamente, pela educacdo, pois ultrapassa os métodos
tradicionais da escola e do estudante, buscando formas de apoiar o
paciente no hospital na esfera da educacio. E um atendimento que
pode auxiliar no processo de recuperacio do paciente,
caracterizado como uma nova modalidade educacional.

Na pedagogia hospitalar ha situacdes desafiadoras, em que o
profissional de educacdo desenvolve atividades com pacientes
prejudicados na sua escolarizacao. A educacao no hospital ou na
residéncia tem como principio, atender o educando seguindo uma
proposta pedagdgica com as necessidades com critérios que
permitem abordagem segundo a patologia do paciente.

Dependendo da gestdo hospitalar, pode-se levar objetos
pessoais das criancas como brinquedos, jogos educativos, revistas,
dentre outros, que contribuirio para o desenvolvimento
psicologico e emocional da crianca e do adolescente durante o seu
periodo de internacdo. Segundo Matos (1998, p. 4), o educador que
faz atendimentos hospitalares ou domiciliares necessariamente
buscard em si mesmo o verdadeiro sentido de educar e deve
converter sua profissio numa atividade cooperadora do
engrandecimento da vida.
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Dessa feita, deve ter habilitacdo académica, pesquisar,
inovar e incrementar os seus conhecimentos na referida area,
procurando conhecer e desenvolver ambientes educacionais
inovadores que amenizem e possibilitem a acdo educativa. Dai
surge a necessidade de transferéncia do local comum de
aprendizagem - a escola - para o hospital ou a residéncia do aluno
dependendo de cada caso.

Assim, a classe hospitalar deve constituir um espaco que
necessita de um professor ou pedagogo que atenda criancas e
adolescentes a fim de ndo perderem o ano letivo por se encontrarem
hospitalizados. Pensando neste problema, o profissional de
educacdo deverd atuar no espaco onde as condicdes de
aprendizagem se distanciam do ambiente escolar, posto que no
hospital tende-se a ignorar alunos e estes sdo vistos unicamente
como pacientes.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os aspectos legais e pedagdgicos levantados
neste estudo, as possibilidades legais que amparam o atendimento
de estudantes na classe hospitalar se constituem por um direito
consagrado no artigo 6° da Lei Maior de nosso Pais, preconiza que
sdo direitos sociais a educacao, a satide, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecio a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados.

Denota-se que o artigo 6° da Constituicao Federal reconhece
a educacdo como um direito fundamental de natureza social e sua
protecio tem uma dimensdo que ultrapassa, e muito, a
consideracdo de interesses puramente individuais, posto que deve
abranger a coletividade num todo. Assim, os governos tém a

310



Diélogos entre lugares II

responsabilidade de desenvolver politicas de atendimento a
estudantes em faixa etaria escolar que necessitam de internacéo,
combinando o direito de aprendizagem ao direito a saiude, em
programas flexiveis que correspondam as necessidades dos alunos.

Quando ha estudantes necessitados de internacéo, a escola
e o hospital devem providenciar a assisténcia pedagogica; depois €
preciso mapear os interesses de cada um a fim de desenvolver o
trabalho com temas de varias disciplinas dentro do que ¢ indicado
para aquela faixa etdria. As atividades devem fazer parte de uma
ficha de tutoria e no final da internacdo, esse parecer pode ser
transformado em nota pela instituicdo de origem e justificativa de
auséncia em sala de aula.

As aulas em ambiente hospitalar podem reunir criancas que
estdo em um mesmo quarto ou que vao até a sala de aula do setor
pedidtrico e podem ser compartilhados os conhecimentos. Por
causa da condicdo fisica das criancas e dos adolescentes, a
frequéncia nao pode ser imposta. A legislacdo prevé atendimento
dentro das condi¢des de cada paciente, que podera garantir a
continuidade dos estudos e bons resultados.

A pedagogia hospitalar ¢ desafiadora, porém permite um
trabalho humanizado que auxilia alunos-pacientes prejudicados na
sua escolarizacdo, propicia conhecimento e qualidade de vida ao
paciente. A educacdo no hospital tem como principio o
atendimento personalizado ao educando na qual se trabalha uma
proposta pedagogica com as necessidades, estabelecendo critérios
que respeitem a patologia do paciente.

No hospital, a crianca esta longe do seu cotidiano da escola,
por isso é fundamental a atencdo do educador em articular
atividades para o paciente, na situacdo de internacdo. O professor
adapta-se a realidade da crianca hospitalizada a fim de realizar as
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atividades ladicas pedagogicas, recreativas; densidade de leitos na
enfermaria pediatrica e dindmica da utilizacao do espaco; adaptar
agenda de horarios.

As criancas e adolescentes estudantes que permanecem em
internacdo precisam de amparo fisico e emocional; o pedagogo
pode contribuir para que o aluno-paciente se sinta bem, para que
haja a possibilidade de aliviar a ansiedade da crianca por intermédio
de suas praticas pedagogicas, envolvendo a familia neste processo
de cura e recuperacao.
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